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Ce rapport a pour objet d’alerter sur la diffusion des études de genre au sein des ressources
officielles de I'Education nationale mises a disposition des professeurs sur les réseaux CANOPE et
EDUSCOL.

Au sein de ces réseaux, les tenants du genre, pourtant minoritaires dans I’'Education nationale, ont
la mainmise totale, sans aucun contradicteur, sur les themes de I’égalité fille-garcon, la mixité et
la sexualité.

Cette situation est contraire au principe de neutralité de I’école de la République et représente un
réel danger pour le développement psychique des enfants et des adolescents.

En préambule, nous rappelons un constat du rapport de I'inspection de I’Education nationale,
Evaluation du dispositif expérimental « ABCD de I’égalité » (juin 2014), qui n’a jamais été pris en
compte pour faire évoluer les ressources pédagogiques sur I’égalité filles-garcons :

« Il est regrettable que les fondamentaux de la psychologie de I’enfant soient peu mobilisés, de
méme que les apports des neurosciences auxquels il est fait référence de maniere allusive dans
plusieurs conférences, I'approche privilégiée étant celle de la sociologie, ce qui est limité méme si
cette approche est essentielle. »
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1 - Les études de genre : un systeme de pensée infondé et scientifiquement erroné

Définition : Les études de genre sont des champs d’études multidisciplinaires créées par des
universitaires féministes anglo-américaines des sciences sociales a partir des années 70 (Ann Oakley
« Sex, Gender and Society »). Ce sont des études sur les origines sociales des différences de
comportement féminin — masculin, considérées comme des stéréotypes relevant intégralement
d’influences sociales ancrées depuis des siécles, voire depuis des milliers d’années, afin de
perpétuer la domination masculine.

Pour ces universitaires, l'influence biologique sur ces différences de comportement serait
négligeable.

Le postulat des études de genre : Il n’y a pas de lien, de connexion entre le sexe biologique (male
- femelle) et le comportement (masculin - féminin).

Ainsi, le credo des études de genre est de trouver une origine socioculturelle a toutes les différences
de comportement entre les hommes et les femmes, et d’inciter les filles et les gargcons a avoir un
comportement indifférencié.

Pour moins de lourdeur, nous nommerons par la suite ce postulat « genre » et les universitaires qui
I'intégrent comme fondement de leurs discours « pro-genre ».

Le « genre » a-t-il pu étre prouvé ?

L’expérience de I'anthropologue Melford Spiro dans un kibboutz :

Dans un kibboutz d’Israél, a partir des années 50, I'anthropologue Melford Spiro a cherché a
instaurer une égalité absolue entre les sexes et a libérer les femmes du poids de I’éducation des
enfants. Le maquillage et les vétements féminins furent interdits.

Vingt ans plus tard, qu’étaient devenus les anciens enfants du kibboutz ? L'anthropologue constata
que les filles, loin de s’étre émancipées et de choisir les mémes professions, valeurs et objectifs que
les garcons, étaient revenues a la répartition traditionnelle des roles entre hommes et femmes. Au
lieu de revendiquer I'abolition des inégalités et des discriminations subsistantes, elles réclamaient
avec véhémence le droit d’élever leurs enfants dans leur propre foyer. Malgré les consignes
imposées au personnel, garcons et filles s’orientérent vers des comportements sexués et la
tendance s’acccéléra a I'adolescence.

Initialement convaincu que les différences de comportement avaient une origine exclusivement
culturelle, I"'anthropologue en conclut qu’il devait exister des « déterminants pré-culturels »,
facteurs biologiques ayant un effet notable sur la détermination du comportement des jeunes
femmes. Ces déterminants avaient un rapport évident avec la capacité de la femme a donner la
vie en son sein.



L’expérience John Money sur David Reimer

Dans les années 50, le sexologue néo-zélandais John Money, affirma que les différences sexuelles
étaient socialement construites entre hommes et femmes et langa des études sur la chirurgie de
réattribution sexuelle. Dans les années 60, Il tentera de démontrer sa théorie avec David Reimer
gu’il transformera chirurgicalement en petite file nommée Brenda. Cette expérience de
réattribution sexuelle, falsifiée au fil des années, se soldera par un fiasco total car le malheureux
cobaye David Reimer rejeta rapidement l'identité sexuée féminine imposée par M. Money et finira
par se suicider en 2004. Ce qui démontre a I’évidence que le conditionnement social n’est pas
I'origine unique de l'identité sexuée.

Les transsexuels opérés

Lors de leur transformation, les transsexuels, parallelement a leur changement physique, vont
devoir suivre un trés lourd protocole d’injections d’hormones de I'autre sexe que celui de leur corps
pour construire leur nouvelle identité. Comment se fait-il gu’ils aient besoin d’hormones pour leur
nouvelle identité sexuée, si elle est, d’apres les « pro-genre », socialement construite ?

Les hormones seraient-elles aussi des constructions sociales ?

Le paradoxe norvégien

En 2012, la Norvege, pays de I'égalité homme-femme, ayant conclu a I'aspect infondé des études
de genre, a mis un terme a ses subventions pour l'institut gouvernemental norvégien pour les
études de genre. Cette décision fut prise a la suite de I'enquéte! menée par Harald Eia en 2010.

Le journaliste Harald Eia constata le paradoxe suivant : malgré une éducation tres égalitaire, les
choix professionnels étaient différents chez les norvégiens et les norvégiennes, alors que la Norvege
était considérée comme le plus porté vers I'égalitarisme professionnel dans le monde. Le monde
infirmier est a 90% peuplé de femmes, et le monde informatique est peuplé d’hommes a 90%, et
cela malgré la volonté gouvernementale d’inciter a I’équilibre. Ces constatations étaient identiques
aux pays européens équivalents qui ne menaient pas spécialement de politique égalitariste.

Durant son enquéte, il rencontra des chercheurs américains et anglais qui lui donnérent des
explications et des résultats de tests qui pouvaient expliquer le paradoxe : les hommes et les
femmes fonctionnent différemment et n’ont pas les mémes priorités et golits professionnels.
L'origine des différences est d’abord biologique. L’environnement social peut accentuer ou
diminuer les différences, mais ne pouvait en aucun cas les gommer.

En revanche, pour l'institut du genre norvégien, toutes ces études ne valaient rien. Harald Eia leur
a alors posé la question suivante : « Sur quelles études vous basez-vous pour dire que leurs études
ne valent rien ? » Laissant ses interlocuteurs dans l'incapacité de répondre.

Ce reportage créa une vive polémique en Norveége, qui conduisit le gouvernement norvégien a
cesser de subventionner l'institut gouvernemental norvégien pour les études de genre.

! https://www.youtube.com/watch?v=0RJSEMesvVA



Que pense le milieu scientifique du genre ?

Les expériences du docteur Trond Diseth

Il fit des expériences avec des enfants (filles et garcons) de 9 mois. Il constata que les filles et les
garcons allaient vers des jeux différents, alors qu’a cet age, ils n’avaient pas encore subi de
conditionnement social. Des prédispositions différentes existent donc dées la naissance. Par la suite,
I’environnement social accentue ou diminue les différences, mais ne peut en aucun cas les gommer.

Les expériences du professeur Simon Baron-Cohen, spécialiste de I’autisme

Ses différentes expériences montrent que le taux de testostérone joue un rbéle majeur sur le
développement du cerveau du feetus, engendrant des différences entre le cerveau masculin et
féminin. Pour le chercheur britannique, sans rejeter une influence sociale qui se rajoute, la premiere
origine des différences de comportement entre homme et femme est biologique.

Etude de Franck Ramus, du CNRS, sur les différences cognitives et cérébrales entre les
hommes et les femmes?

> Pas de différence d’intelligence générale moyenne entre les sexes (QI moyen identique,
bien que le volume moyen du cerveau de la femme soit plus petit que celui de I’'homme)

> Mais différences subtiles de capacités cognitives (différence en moyenne, avec des
recoupements des profils entre hommes et femmes):
¢ Les hommes ont en moyenne plus de capacité que les femmes en rotation mentale dans
I'espace, pour viser, lancer, juger de l'orientation de lignes, pour le raisonnement
mathématique
e Les femmes ont en moyenne plus de capacité que les hommes en empathie (voir vidéo
INSERM3), pour juger de similarités visuelles entre dessins, retenir la localisation de
différents objets dans des scénes complexes, pour les taches verbales, la motricité fine,
le calcul mathématique (arithmétique)

« Les facteurs sociaux peuvent amplifier les différences mais ne peuvent les expliquer en totalité. »

Y

I y a desfacteurs biologiques sous-jacents a ces différences, notamment les différences
chromosomiques qui induisent des différences hormonales (les testicules produisent de la
testostérone qui diffuse dans tous les tissus, y compris le cerveau dans la période foetale).

Cette différence hormonale induit :

— des différences dans les capacités cognitives (cf ci-dessus)

— des différences dans les préférences, par exemple en matiére de jouets (jouets mécaniques avec
partie mobile pour les garcons, jouet type poupée pour les filles). Ou encore, dés la naissance, les
filles sont plus attirées par un visage et les garcons davantage par un jouet mobile.

Par ailleurs, il y a des régions cérébrales plus grandes chez la femme que chez I’lhomme et vice-
versa. Notamment, la partie du cerveau qui a trait au traitement des émotions est plus grande chez
la femme (proportionnellement). Les liens entre différences cérébrales et cognitives restent a
clarifier.

2 https://www.youtube.com/watch?v=L2n11P03f90
3 http://savoirs.ens.fr/expose.php?id=1729


http://www.vigi-gender.fr/?p=4315
http://www.vigi-gender.fr/?p=4315

Franck Ramus répond a la fin de la conférence a cette question: « Quelle stratégie adopter pour
faire reculer les discriminations et le plafond de verre ? »

« Affirmer que les hommes et les femmes sont égaux en tous points et qu’il n’existe aucune
différence est une stratégie risquée. On sait déja que c’est une stratégie fondée sur du sable.

Les bonnes raisons de lutter contre les discriminations c’est I’égalité des droits, qui ne requiert pas
I’égalité en tous points des individus.

Il faut évaluer les individus sur leurs qualités individuelles, pas sur les qualités moyennes supposées
du groupe auquel ils appartiennent. Les différences sont inévitables est c’est une chance ».

Etude du professeur Lippa sur les choix professionnels des hommes et des femmes dans
le monde

Le professeur R.Lippa (US) a fait un sondage sur internet, en posant la question suivante : « Dans
quel secteur d’activité aimeriez-vous travailler? ».

Il a eu 200 000 réponses sur 53 pays. Les résultats étaient identiques dans les 53 pays : les hommes
sont plus intéressés par des domaines orientés vers les objets, la compréhension du monde
(ingénierie, mécanique,...). Les femmes par les domaines en contact avec des personnes.

« Vous pourriez vous attendre qu'a travers tous ces pays, ce soit différent si la culture a une telle
importance! Or le résultat de I'étude est absolument identique pour les 53 nations. Ce mouvement
est aussi fort en Norvége qu'en Arabie Saoudite, au Pakistan ou en Inde, ou a Singapour, ou dans
toute I'Asie. C'est une grosse différence entre hommes et femmes. Et cette différence semble exister
dans ces 53 pays. »

« Quand vous regardez des résultats comme ceux-la ot les deux lignes sont presque plates et elles
ne changent pas quel que soit le pays, cela semble indiquer qu'il y a quelque chose comme une
explication biologique. »

En effet, si la culture était d’'une grande importance dans les centres d’intérét des hommes et des
femmes, les résultats auraient été différents selon les pays, qui ont tous une culture différente.

La psychologie évolutionniste : origines biologiques des comportements humains

La psychologie évolutionniste (evopsy) est un courant universitaire anglo-saxon des années 80, qui
a remis en cause les standards des sciences sociales (I'esprit humain est essentiellement une
construction sociale) et qui démontre notamment, année aprés année, l'influence essentielle de
notre nature biologique sur la plupart de nos comportements, sans pour autant nier les influences
socioculturelles.

Le professeur Anne Campbell, psychologue évolutionniste

Elle étudie comment notre corps et notre psychisme ont pu étre influencés par I’évolution. « D’ou
viennent les différences des systemes reproductifs entre les hommes et les femmes ? De I’évolution,
c’est la réponse de la science en I'état actuel. Et qu’est-ce qui orchestre la naissance de ces
différences, qui est responsable de la production d’hormones qui font fonctionner notre systéme
biologique : le cerveau humain principalement, et le systéme endocrinien qui gere les régulations. Il
est difficile d’imaginer que I'évolution ait créé ce systeme de reproduction différencié et que cela
n’ait eu aucun effet sur le cerveau, I'organe le plus complexe que nous ayons dans le corps. »

Conclusion

Le genre, qui voudrait expliquer les différences hommes-femmes uniquement comme le résultat
d’une construction sociale, est un concept totalement infondé, qui va a I'encontre non seulement
du bon sens commun, mais de toutes les études scientifiques.
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2 - Les études de genre sur CANOPE et EDUSCOL

A travers quelques extraits de documents parmi de nombreux autres, cette partie montre que les
ressources des réseaux CANOPE et EDUSCOL qui traitent de la mixité, de I’égalité fille-garcon et
de la sexualité sont fondées sur le genre, en particulier en préonant la lutte contre les « stéréotypes
sexués », qui ne seraient tous qu’une construction sociale.

Il est évident qu’il y a des clichés qu’il est souhaitable de ne pas promouvoir : les garcons sont agités,
les filles sont moins bonnes en maths, le foot n’est que pour les gargons, la femme fait la cuisine...
Et bien entendu les gargons peuvent jouer, s’ils le souhaitent, aux poupées et a la dinette, et les
filles aux petites voitures et aux jeux d’épée ; les garcons peuvent devenir infirmiers et les filles
informaticiennes.

Cependant, la lutte contre les stéréotypes sexués dont il s’agit sur CANOPE et EDUSCOL va beaucoup
plus loin: c’est en réalité toute pensée de la différence des sexes (métiers, comportements,
go(ts...) qui est requalifiée de « stéréotype sexué » ou « stéréotype de genre » et tombe sous le
coup de I’accusation de sexisme. On ne peut plus dire que 'homme et la femme sont égaux et
différents. On exacerbe ce faisant la lutte des sexes car les différences de I’autre sexe sont vues
comme des stéréotypes a abattre et non comme des différences qui peuvent nous enrichir.

Rappelons que les ressources de ces réseaux sont conseillées aux professeurs. Les textes sont écrits
en écriture inclusive.

Dans les annexes se trouvent les extraits de documents avec les passages cités ci-dessous indiqués.

2.1 - Ressources sur le réseau CANOPE

Egalité, mixité : état des lieux et moyens d’action (colléges et lycées) (Annexe 1 p. 20)

L'introduction de ce document, qui définit I'égalité, est totalement fondée sur le genre, cité
d’ailleurs a de nombreuses reprises. L'auteur part du principe que les garcons et les filles naissent
« identiques » et que c’est I’éducation qui crée les différences de comportements, de go(ts... Les
axes de réflexion et d’évolution proposés dans ce document sont notamment « la déconstruction
et la neutralisation des stéréotypes, I'accompagnement des minoritaires de genre. » (p.57)

Quelques extraits :

Page 13:

« Mais les discours, qui nous font considérer « naturelle » I’existence de deux catégories distinctes
de sexe, sont eux-mémes des constructions sociales qu’il faut également interroger. C’est tout
I’enjeu de la réflexion autour du concept de genre envisagé comme systéme d’organisation sociale
et de différenciation inégalitaire entre le féminin et le masculin ».

Page 21 :
« avec l'intention explicite d’analyser les différences entre filles et gar¢cons comme résultant du
fonctionnement de la société et non d’une différence biologique »



Page 22 :

« dans les années 70, ce courant interdisciplinaire connu sous I'appellation de gender studies (études
de genre) a décrit les différences entre les sexes qui n’étaient en rien explicables par une différence
biologique, mais qui résultaient d’une construction sociale différenciée, construction qui produisait
elle-méme des différences sociales »

Page 36 et43:
La seule référence scientifique de M. Hugues Demoulin est Catherine Vidal, qui affirme sans preuve
gue c’est essentiellement I'acquis qui crée les différences cérébrales entre filles et gargons.

Pages 43 et 44
M. Hugues Demoulin nous apprend que l'identité sexuée se construit dans les premieres années,
influencée par I'’environnement et les parents, et qu’elle se stabilise a 7 ans.

Education a la sexualité au collége et au lycée (Annexe 2 p.32)

Dés la page 36, le postulat des études de genre est présent et réapparait régulierement tout au long
du document.

« Les stéréotypes sont des croyances qui concernent les caractéristiques, attributs, comportements
d’un groupe de personnes.»

Page 37 :
Les auteurs pris comme références : Catherine Vidal et Francoise Héritier
Francoise Héritier est une anthropologue qui lance des hypothéses utopiques (voir DVD ci-dessous :

Pourquoi les femmes sont-elles plus petites que les hommes ?).

Page 46 :
« Si I'identité sexuelle (acquise vers I’dge de 2 ans).... »

Page 138
« La construction de I'identité sexuée débute dés la naissance, le bébé... »

DVD : Pourquoi les femmes sont-elles plus petites que les hommes? (Annexe 3 p.40)

Des anthropologues féministes nous expliquent la raison de la taille moindre des femmes par
rapport aux hommes :

Dans des temps immémoriaux, pour dominer les femmes, les hommes leur ont limité I'accés a
certaines nourritures qui aident a la croissance, et de génération en génération, les femmes, sous
alimentées, sont devenues plus petites.



Outils pour I’égalité entre les filles et les garcons a école

Présentation des outils pour I’égalité entre les filles et les garcons a I’école : les concepts en jeu
(Annexe 4 p.43)

« Aux Etats-Unis dans les années 1970, ce courant interdisciplinaire connu sous I'appellation de
gender studies (études de genre) a décrit les différences entre les sexes qui n’étaient en rien
explicables par une différence biologique, mais qui résultaient d’une construction sociale
différenciée, construction qui produisait elle-méme des différences sociales. »

L’égalité entre filles et gargons et la mixité dans I'orientation scolaire et professionnelle (Annexe 5
p.47)

« Par ailleurs, le stéréotype étant une croyance, il est pertinent de demander aux éléves d’exprimer
ce qui justifierait cette croyance, pour ensuite travailler sur leurs théories explicatives. »

Féminin-masculin en arts plastiques (Annexe 6 p.51)

« Ces stéréotypes sexistes peuvent également étre présents dans les productions des éléves, leurs
choix d’images lors des captations, la maniére dont ils s’emparent des sujets, les couleurs, formes et
matériaux qu’ils mettent en ceuvre, et ce qu’ils en disent. »

Féminin-masculin en éducation physique et sportive (Annexes 7 et 8 p.54-57)

« Par ailleurs, les représentations des enseignants contribuent a perpétuer les différences de
traitement entre les garcons et les filles, instituant parfois une forme de hiérarchie sexuée (Carine
Guérandel, Pour en finir avec la fabrique des garcons, vol. 1, sous la direction de Sylvie Ayral et Yves
Raibaud, MSHA, 2014). »

Féminin-masculin en sciences de la vie et de la Terre (Annexe 9 p.63)

« Du sexe génétique au sexe phénotypique masculin ou féminin puis a la puberté, des mécanismes
physiologiques en jeu au cours de ce processus s’expriment selon des logiques de causalités
biologiques. Cette expression peut étre source de renforcement des stéréotypes pour deux raisons.»

« Par ailleurs, cantonnée a I’explication physiologique, cette expression tend a occulter la complexité
de la construction d’une identité sexuée, pouvant apparaitre alors, en cas de dissonance avec
I'identité sexuelle, comme contraire a une norme génétiquement dictée ».

Introduction a la grille d’analyse (Annexe 10 p.67)

Ce document donne des pistes aux professeurs pour neutraliser les stéréotypes de sexe, que les
professeurs entretiendraient malgré eux dans les savoirs transmis ou dans leur maniére de faire, de
maniére inconsciente. Toute différence entre les sexes est vue dans ce document comme une
inégalité.

Les enseignements « permettent I’acquisition de savoirs qui contribuent a neutraliser les stéréotypes
et les préjugés en luttant contre les théories explicatives erronées, par exemple, le recours a un
argumentaire invoquant des différences de nature innées entre les femmes et les hommes pour
justifier des inégalités » (introduction p. 2)



Standards pour I’éducation sexuelle en Europe (OMS) (Annexe 11 p.70)

Ce document donne le contenu de ce que devrait étre I'’éducation sexuelle a I’école, deés la
maternelle.

Par exemple, il faudrait informer les enfants de 4 a 6 ans sur le plaisir et la satisfaction liés au toucher
de son propre corps, la masturbation enfantine précoce, la découverte de son propre corps et de
ses parties génitales, 'amitié et 'amour envers les personnes de méme sexe, leurs droits sexuels.

Ce document est repris dans la Stratégie nationale de santé sexuelle, plan ministériel qui vise a
éduquer les enfants a la sexualité pour les 13 prochaines années (2017- 2030).

La sexualisation précoce est une des conséquences du postulat du genre : le corps n’ayant aucune
signification, il est réduit a un objet utilisable, source de plaisir. Il faudrait donc apprendre trés jeune
a s’en servir.



2.2 - Ressources sur le réseau EDUSCOL

Genre et pratiques scolaires : comment éduquer a I’égalité ? (Annexe 12 p.77)

La bibliographie sur laquelle se base ce document est essentiellement issue du milieu féministe
« pro-genre » des sciences sociales.

Education a la sexualité au collége et au lycée (Annexe 13 p.83)

« Cette identité [sexuée] n’est pas innée, elle s’élabore pendant les premiéres années de la vie et
peut s’énoncer au moment de I’acquisition du langage. Elle sera confirmée a I'adolescence. »

Ressources thématiques sur I’éducation a la sexualité (Annexe 14 p.86)

« Pour approfondir :

Vidéo "La construction de I'identité sexuée de I'enfant" par Véronique Rouyer, maitre de conférences
en psychologie du développement de I'enfant et de la famille (Université Toulouse 2)

Vidéo "Stéréotypes et performances scolaires” par Pascal Huguet, psychologue cognitiviste,
directeur de recherche au CNRS »

Véronique Rouyer et Pascal Huguet sont des universitaires pro-genre.

Voici ce que Véronique Rouyer disait dans cette méme conférence, qui figurait sur le site de I’/ABCD
de l'égalité : « L’enfant va développer ce qu’on appelle des croyances essentialistes sur les
différences entre les sexes, (c’est-a-dire) expliquer les différences entre les sexes par des facteurs
physiques ou biologiques. Il n’y a pas que les enfants qui le font. Il y a encore beaucoup d’adultes qui
pensent que les différences hommes femmes, elles ont affaire au cerveau, aux hormones ou c’est
génétique. On est bien souvent entre du biologique et du social. »

Promouvoir une éducation fondée sur le respect mutuel des deux sexes avec les « P’tits égaux »
(Annexes 15 p.89)

« Un apercu des étapes :

2-3 ans - Je suis une fille. Je suis un gargon. Peut-étre que je changerai de sexe.
3-4 ans - Je suis une fille ou un garcon et je n’ai pas le pouvoir de changer.

5-6 ans - Je suis une fille ou un gargon et c’est irréversible. »

Les commentaires de la page 11 des « P’tits égaux » sous entendent que l'identité sexuée
fille/garcon se construit aprées la naissance.

Le professeur devrait faire comprendre a I'enfant qu’il lui faudra attendre d’avoir six ans pour savoir
s’il est, avec certitude, une fille ou un gargon. C’est typiquement le systeme de pensée pro-genre.
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La plateforme Matilda, citée sur le réseau Eduscol (Annexe 16 p.95)

Matilda est une plateforme éducative dirigée par des féministes radicales assumées, soutenue par
la Direction générale de I'enseignement scolaire du Ministére de I'Education nationale.

Une vidéo de cette plateforme prone les différentes pratiques sexuelles, le « polyamour », la
jouissance des femmes comme outil politique de domination des hommes.

Synthése sur CANOPE et EDUSCOL

100% des ressources (documents, livres et vidéos) conseillées sur Canopé et Eduscol (themes mixité,
égalité fille-garcon et sexualité) sont issues du féminisme radical et/ou des universitaires des
sciences sociales pro-genre.

Sur Canopé, au moins 80% des références bibliographiques figurant a la fin des ressources sont
issues du féminisme radical et des universitaires qui promeuvent les études de genre : Véronique
Rouyer, Francoise Héritier, Michele Ferrand, Michel Foucault, Catherine Vidal, Christine Bard, Paola
Tabet, Frangoise Vouillot, Marie Duru Bellat, entre autres...

Sur Eduscol, ce sont au moins 75 % des auteurs référencés qui sont pro-genre : Christian Baudelot,
Daniele Combes, Félouzis Georges, Marie Duru-Bellat, Nicole Mosconi, etc...

Les autres auteurs cités dans les bibliographies des documents ressources ne sont, a priori, pas dans
I'idéologie, mais les écrits qui leur sont empruntés ne contrarient pas le systeme de pensée des
études de genre.

Cette toute petite place laissée a des personnes qui ne sont pas des militants du genre permet de
donner une illusion de diversité dans les opinions.

2-3 Les recommandations du Haut Conseil a I’Egalité femmes-hommes pour I’école

Le Haut Conseil a I'Egalité entre les femmes et les hommes (HCEfh) est une instance consultative
francaise, créée le 3 janvier 2013 et placée auprés du Premier ministre. Le HCEfh a été inscrit dans
la loi égalité et citoyenneté du 27 janvier 2017, qui a renforcé ses missions (article 181).

Le HCEfh est composé de 75 membres dont 60% au moins sont identifiés clairement dans le camp
du féminisme militant et du genre.

Dans la commission « Lutte contre les stéréotypes et la répartition des roles sociaux », ce sont
presque 85 % des membres qui sont idéologiquement orientés.

Ainsi le HCEfh n’est pas représentatif et ne peut étre objectif. Son parti-pris idéologique est évident.
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Rapport du HCEfh 2016 « Formation a légalité filles-garcons » (Annexe 18 p.99)

« Déconstruire les stéréotypes de genre » apparait dés la page 9 dans I'introduction.
Quelques recommandations du HCEfh pour I’école dans ce rapport :

Section 1 partie 2 (page 22) :
« Accompagner le personnel avec des leviers identifiés et des outils vers une éducation égalitaire. »

Il s’agit d’influencer idéologiquement les enseignants et les écoliers avec des outils élaborés par les
idéologues « pro-genre ».

Section 2 partie 1 (page 38) :
« Intégrer I’égalité filles-gargcons aux concours de recrutement. »

Il s’agit d’évaluer les futurs professeurs sur les fondements du genre avant méme leur entrée dans
I’Education nationale.

Conclusion

Sur les réseaux EDUSCOL et CANOPE, les ressources mises a la disposition des professeurs sur les
themes de I'égalité fille-garcon, la mixité et la sexualité sont toutes fondées sur les études de genre
et établies par des militants du genre, sans aucun contradicteur.

Les conclusions du HCE, si elles sont appliquées, ne feront que renforcer la diffusion du postulat du
genre chez les professeurs et les éléves.
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3 - Les études de genre : un danger pour le développement psychique
des enfants et des adolescents

Cette partie donne quelques analyses de professionnels sur I'impact des préconisations des études
de genre sur le développement psychique des enfants et adolescents.

Préconisation 1 : « Déconstruire » les différences garcon-fille, homme-femme, pere-meére,
par la lutte contre les stéréotypes sexués

Ce que disent les spécialistes en psychologie :

*Des professionnels de I'enfance (pédiatres, pédopsychiatres, psychologues) alertent sur les
conséquences des études de genre sur le développement psychique des enfants. Leur analyse est
donnée sur le site : https://proscontreeducsex.wordpress.com/

Extrait :

« Cette ideologie [du genre], qui prone une égalité non pas entre tous (dans le traitement et I'acces
aux droits fondamentaux) mais de tous, donc non pas une égalité de droits mais une égalité de fait,
une égalité d’étres, ouvre la voie, par sa volonté de standardiser des comportements et de
conformer I'ensemble des étres humains, aux projets totalitaires les plus fous comme |’histoire nous
I'a déja bien montré. C'est a partir de ces glissements sémantiques et de ces changements de
paradigmes basés sur des sophismes manipulatoires d’equivalence et d’égalité, que de telles
idéologies et programmes d’« éducation a la sexualite » des mineurs ont été justifiés.

Pourquoi cherche-t-on a déconstruire les modeéles de transmission intra-familiaux qui inscrivent
I’enfant dans la filiation pour lui proposer des modeéles « neutres » transmis par nos décideurs
institutionnels et les théories du genre ? dans quel but un gouvernement revendique-t-il de laisser
croire a I'enfant qu’il a le choix de ses identifications sexuelles en dehors de ses modeles familiaux,
ce qui le maintient dans une posture de toute puissance et d’'omnipotence sexuelle (je suis garcon
et je suis fille, je suis tout et je n’ai pas a renoncer a un sexe), ce qui en soi est grave pour le
développement psychique des enfants. La filiation et la famille transmettent deja une éducation en
tant que modéles et valeurs. Et elles soutiennent de maniére fondamentale le développement de
I’enfant vers I'accés a la différence des sexes et des générations. Rien ne doit tenter de contrecarrer
de tels modeles identificatoires que I'enfant a réussi, souvent difficilement, a construire, et cela
dans le respect de son développement personnel. Ainsi tous les enseignements des théories du
genre aux enfants seront a proscrire, car en croyant leur permettre d’« intégrer la liberté de choix
de modeles d’identifications » (sexuels rappelons-le), cet enseignement vise la déconstruction de
leurs propres repéres.

Il n’est point besoin d’enseigner ces théories controversées pour développer chez I’enfant le
respect des différences qui doivent s’intégrer bien au-dela des questions d’identité sexuelles qui
n’en sont qu’une infime partie. N’y a-t-il pas un paradoxe a vouloir imposer a la société, de facon
totalitaire, des représentations particulieres et tout a fait singuliéres, comme c’est le cas pour la
théorie du genre, sous le fallacieux prétexte de lutter contre la domination qui par la méme s’'impose
dans toute sa splendeur ? »
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* Catherine Chabert, psychanalyste et professeur de psychopathologie clinique a I'Université Paris
Descartes, est I'auteur de « L'amour de la différence » (2011). Elle y revient notamment sur les faux
semblants autour de la notion d’égalité : « au nom de I'égalité, la société ne favorise pas beaucoup
la différenciation. Mais I'égalité n’a rien avoir avec le fait d’étre identique [...] Il est trés important
que les différences fondamentales entre les hommes et les femmes, comme entre les péres et les
meres, soient marquées. La différence permet de chercher ailleurs ce que I'un n’a pas donné mais
qgu’un autre peut offrir, elle admet 'écart et la déception, elle combat les exces délétéres de
I'idéalisation ».

*Marie Balmary est psychanalyste et chercheur en Sciences Humaines. Dans son article « Lire la
différence des sexes » (2005), elle explique que cette différence est constitutive de I'individu : «
I’'apparition du sujet n’a lieu que dans la relation a un autre sujet différent de lui », ajoutant que «
la différence des sexes apparailt comme le modéle premier — le paradigme — de toutes les autres
situations d’altérité ». Elle ajoute que « la différence des sexes est une bonne affaire pour les
enfants » : elle leur donne un équilibre parce que « I’enfant ne se trouve jamais en face d’un couple
formé de deux personnes qui aient méme expérience, méme compétence ».

* Le 17 ao(t 2016, a la suite de la Une de National Geographic (un enfant trans), I’American College
of Pediatricians a publié un communiqué déclarant que « l'idéologie du genre nuisait aux enfants ».
Et il « invite les éducateurs et les législateurs a rejeter toutes les politiques dont I'objet est
clairement de conditionner les enfants a accepter comme normal, voire banal, une opération
chirurgicale pour changer de sexe ».

* Christian Flavigny, pédopsychiatre : « Si I'enfant n'est plus alimenté des ingrédients nécessaires a
définir son identité, a la raison qu'il demeure libre de le faire, il en est de fait dépouillé » (La Querelle
du genre p. 158). Ainsi, déconstruire les stéréotypes sexués, c'est priver I'enfant des reperes pour
se construire, devenir ce qu’il est.
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Préconisation 2 : Sexualisation précoce des enfants, qui auraient des droits sexuels

Conséquences (analyse des professionnels contre I’éducation sexuelle?) :

- L’enfant va étre perturbé par un discours qui ne le concerne pas. C’est a la puberté que la
dimension sexuelle s’active chez I’enfant qui devient adolescent. Un enfant n’est pas un adulte
miniature.

« Comment se fait-il que les concepteurs de ces plans n’aient pas auditionné des professionnels du
psychisme des enfants et du traumatisme psychique ? On peut supposer que ces professionnels se
seraient sans doute opposés fermement a certaines inepties concernant les enfants. Si des
professionnels de I'enfance avaient été interrogés, les promoteurs de cette « éducation a la
sexualité » auraient pu comprendre que la premiére prévention du risque d’abus sexuel est le
respect de l'intimité de I’enfant et le rappel de I'interdit de toute immixtion de la sexualite adulte
dans la vie de I’enfant, la nécessite absolue de maintenir I'’enfant a distance des questions
entourant la sexualité des adultes, donc certainement pas de faire dispenser par des adultes,
comme le préconisent ces plans, des notions sur la sexualité adulte et le « plaisir » qui y est
associé. »

-> L’enfant va penser qu’avoir des relations sexuelles est normal a son age, tant qu’elles sont non
violentes, ce qui le rendra plus vulnérable aux attaques des prédateurs pédophiles.

« Un pédophile non violent qui procéde par séduction, c’est quelqu’un de bienveillant ou de
malveillant ? « enfant de 4 a 6 ans, réponds a cette question, s'il te plait : maintenant qu’on a bien
déconstruit tous tes petits repéres que tu avais déja eu bien du mal a identifier, ceux du bien et du
mal, du bon et du mauvais, de ce qui est légal et de ce qui ne I'est pas, des interdits fondamentaux
etc. Et bien maintenant essaye donc de trier et de me dire si le monsieur, ton papa (ou un autre
adulte détendeur d’autorité) qui t’a fait tout ¢a la nuit derniére, en jouant au docteur avec toi, et
bien était-il bienveillant ou était-il malveillant ? Rappelle-toi, le malveillant c’est celui qui fait mal,
qui est violent. A-t-il été violent ton papa ? Non, ton papa est un gentil papa, il est bienveillant
avec toi ». Et voila le tour est joué, I’enfant est programmé pour ne plus pouvoir se plaindre des
abus sexuels. Qui aurait cru que ce serait si simple ? »

4 https://proscontreeducsex.files.wordpress.com/2017/07/histoire-de-limposture-des-droits-sexuels-et-de-leducation-
c3a0-la-sexualitc3a9.pdf
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Pourquoi les gargons sont-ils plus en danger que les filles ?

« Pour en finir avec la fabrique des gargons » (annexe 17 p.97) est un livre proposé aux professeurs
sur le réseau EDUSCOL.

Préconisations :

- Inciter les gargcons a imiter les comportements des filles

- Privilégier les jeux « non sexistes » et limiter les « jeux de gargons »

- Les hommes et les péres prétendument machistes ne doivent plus étre leurs modeéles

- Leur inculquer que les filles et les gar¢ons ont exactement les mémes envies et aptitudes

Ce qu’en pensent les professionnels de I’enfance :

Stéphane Clergé, dans son livre « Nos gargons en danger » (2015), s’inquiete de la difficulté des
gargons a construire leur identité masculine.

Jean-Louis Auduc (spécialiste des sciences de I'’éducation et enseignant), dans son livre Sauvons les
gargons (2009), dénonce le fait que I'Education nationale abandonne les garcons en omettant de
montrer les statistiques qui les desservent, tout en mettant en avant les statistiques qui
desserviraient les filles.

Jean-Paul Mialet est psychiatre et neuropsychologue. Dans son livre Sex Aequo, le quiproquo des
sexes (2011), il s'inquiéte du mouvement d’indifférenciation des sexes. Interrogé sur ce sujet par le
Nouvel Observateur, Jean-Paul Mialet rappelle que « tres t6t, des différences se marquent. Il ne faut
pas oublier que la conscience se forme dans l'expérience des interactions du corps avec
I’environnement : deux corps différents ménent a des consciences distinctes et I’on peut dire que
la conscience est sexuée, comme le corps ».

Steve Biddulph (psychologue australien) montre dans son livre Elever un gargcon (2002) que
I’éducation d’un garcon a ses spécificités et que les ignorer risque de rendre son épanouissement
compliqué.

Le Dr Leonard Sax, diplomé de biologie et docteur en psychologie a travaillé dans son livre Pourquoi
les gargons perdent pied et les filles se mettent en danger (2015) sur les différences entre filles et
garcons, notamment en milieu scolaire. Il expliqgue en quoi la non prise en compte des différences
garcons-filles va accroitre les inégalités réelles entre eux, au détriment des garcons. Dans une
interview a I'Express, le Dr Sax rappelle tout d’abord que différence ne veut pas dire inégalité, tout
comme égalité ne signifie pas uniformité. Pour ce qui est des enfants, la différence des sexes est
nécessaire et constitutive de I'identité de chacun : « en occultant ces distinctions entre sexes, on
nuit a I’enfant ».

Jean-Paul Benglia est spécialisé dans les recherches sur la timidité sexuelle. Dans son livre Sexe,
amour et timidité (2008), il alertait déja sur le danger des études de genre (a I'époque théses
culturalistes), qui déstabilisent les garcons dans leurs interactions amoureuses avec les filles. Les
conséquences de ces frustrations sentimentales poussent I'adolescent vers la dépression et
I’envie de suicide pour les plus fragiles.
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Syntheése

Le dénigrement de la masculinité, en survalorisant les comportements plus féminins et en étouffant
ceux plus masculins, a pour conséquence d’inciter les garcons a rejeter leurs réflexes et pensées
de garg¢on, jugés automatiquement machistes et non conformes a la vision féministe « pro-
genre ». La commence leur dévirilisation, conséquence des comportements contrariés et d’un
développement psychique perturbé. De nombreux psychiatres, pédopsychiatres et psychologues
s’'inquietent de la difficulté des gargons a construire leur identité de futur homme et dénoncent la
théorie du genre qui veut supprimer les différences en tordant les normes.

CONCLUSION

Le postulat sur lequel se sont développées les études de genre dans les années 70 est infondé et
scientifiquement invalidé.

Une égalité qui nie la différence sexuelle et son sens anthropologique profond peut remettre en
cause de maniere inacceptable I'’éducation transmise par les parents et créer des dégats
psychologiques considérables sur les enfants et les jeunes.

De nombreux professionnels de I’enfance s’accordent a dire que I'enseignement de I'égalité des
filles et des garcons ne doit pas passer par une « déconstruction » des différences généralement
constatées, qui a un impact néfaste certain sur leur développement psychologique, mais par une
éducation au respect de toute personne et a la compréhension de la différence sexuée.

Par ailleurs, la « lutte contre les stéréotypes » qui est pronée revient a apprendre aux enfants qu’il
n’y a finalement aucune norme, « je fais ce que je veux ». C’'est anti-éducatif. L’école n’est pas la
pour abandonner I’enfant a tous les possibles, comme s’il n’appartenait a aucune histoire, comme
si les adultes n’avaient rien a lui transmettre, comme si la culture n’avait aucun sens et nous privait
de notre liberté.

Plus encore, nier les différences entre gargons et filles, en postulant qu’elles sont uniquement
construites, accroitra les inégalités réelles entre eux, au détriment des garcons pour ce qui est de
I'apprentissage, et de tous pour ce qui est de leur dignité de personne, non réductible a un corps
utilisable.

Enfin, les études de genre mettent en danger non seulement le développement psychique des
enfants, mais également l'intégrité physique des adolescents les plus vulnérables, par un
accroissement des pensées suicidaires.

Il est urgent que le gouvernement mette fin a la diffusion des études de genre sur les réseaux
officiels de ressources CANOPE et EDUSCOL de I’Education nationale.
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GENRE ET SEXE : LA CONSTRUCTION
SOCIALE DE LA DIFFERENCE
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e contromerisy héatigues ot pubitiques quil trsement fa
Pnsee o1 le mowvement Sonineses « (Avant peopos, g IX)

Postulat di Omb"é“ﬁ’ re _"

un YRPPOo europien de « difldérences entre les genees
en matiére de réussite scolaise * =, svec l'intention
explicite d'analyser les différences entre filles et
pgarcons comme résultant du foactionnement de 13
soriété et non d'une difference biologique

Si I'introduction du tenne « peage « dans un nombre
croissant de domaines de la me publique a permus
d'ancrer 'idée de = dimesuon sociale de 1a diffésence
entre les sexes, olle ne ferait fmalement que remplacer
Un teTme par un autse,

Il est, on cifet, bien plus pertinent de parier du
« gonre » uniquement au singubler. Lidée de « sexe
sorsal » n'est pus (ausse, muis olle produit un effet de
simpification de ce qu’est ce concept.

Le genre désigne en effet un systéme of un processus,
et non une catégorie descriptive © filles ot garcons ne
5001 Pas « des geTes », 00 sont des catépores de sexe,
des variables qui peuvent domner lleu A des compa
raisons. = Le » genre quant & hu désagne La fagon dont
se construnt of s reprodust la difiérence sociale entre
les sexes. Le genre met. de plus, Nacoent sur Je fait que
cette diflérencintion est constitutive d'une organisa
tion sociale qui est fondée sur une cpposition eatre
deux catégories - le femimn ot ¢ masculin - dont
chacune est investie d'une valews socale particubéze,

A I'tssue d"un processus de différenciation en cascade,
et progressi! au cours de ia vie embryonnadee et fortale,
I"humain nait mile ou femelle Le processus de diffé-
renciation se pourseives avec le développement de
CancieTes sexuels secondaires associés & des compor-
tements ©1 4 des rhies secizux spécitques @ miles ot
temelles deviendront garcons et filles, puis hommes
et femmes™, Uexintence de ces deux catégotiey
distinctes structure toute I'organisation secale, qui
repose non seulemest sur ls dilférence entie lemmey

M INSerenoes emtrr iex gowrrs T e e renasine sonieer © s
o (s memarve o of b6 studhion em Dvpe . Agens »
endcutive. « Lducation, sedivvisse] ot cusare « SACLA ™
Darydice), Rruxedies, 2030

25 e agguoches balogiguees du pears fons U obyet
e dévoloppements complemeniaurs p W
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et hommes, mes egalement et de fagon mdissociable
Sur Jeur complémentaritéd et Jowr hiés schisation.
Par exemple, I'mplication différente dars Ia sphere
domnestique au sein d= couple ne peut se comprendse
qu'en relation svec les différences dans lo domaine
professionnel : de fagon i L3 prise

(a1a fois mentale ot Wmmm
pat les femmes permet aux hotsnes de se cret
2 beur actwité professionnells, actvite rwesf Sune
Valrur économique e sociale supeseute JL comple
Imentanie des sexes est nécessaire 3u gfintien un
Tapport social de sexe hierarchise *

Les études de genre
Issu-e-s de diffécentes discipines, des uteus-es se
sont Sttache-e-= 3 montrer comement se construi
sait, dans leur propre domame. cotte diff¢rencation
sociale, o1 & iderstifier les offets Quielie produissit Aus
Lrats-Umis dans les années 1970, ce Courant inlesdis-
ciplinaire connu sous I'sppeliation de Gender soudies
(¢tudes de ponre) a décrit les différences entre los
Sexes qui n'étant on tien explicables par une diffe-
tence biologique, mais qui réssdiaient d"une conseruc-
tion sociale différenciér, construction G produsait
elle méme des différences saciales

Par exemple, filles & garcons o'étant pes edugue e s
de 12 méme fagun, ils et ofles développent inéwita-
blement des représentations spéaifigoes de leur
plmdanskwmdrbunp;un X Sutres,
Consécutivement, chargne o chacun se senura plus
©u moins capable 0u « doué-e » pour certaines aets
wités qui Jul semiblent naturelles en rasson de son 0.
Ces intéréets supposés des condalront tout sessi naty
tellement & s'engager dans certaines voies Sonenny
tion particuliéres, pour exercer enssite Ces métiers
Speciiques - ou ne pas e exercer pows r ronsacrer
exclusivenent & la sphive domesugue

Uaccumulation de ces observations dans tous les
domaines de la var humaine ftducation denc, mais
AUSK sexualits, travail, culture. politsgue ) 3 peaisis
de décrire dr plus en phun Lnemment Jes processis de
différenciation «1 Je rile qu'y jouent les institutions
sociales, Que o soit I'tesle, la tamiBe oy bes medias
POUT e citer Qusux

Consécutivement, Jo prisme du gense 3 égaloment
réinterroge 1a distinction brologique entre feminis

L LR TS LT B R R— wwselle s apoents
e R L R P — e
Qu Pemtiniame. MUIT Iarie. e

et masculin, En effet. comme tout discours “, la
blologie (discours sus le vivant, done) ne peut &tre
nrutre. Les savoirs se développent dans certaines
directions plutdt que dans d'sutros, ot la fagon de se
représenter ot de décrire le ndel est inéevitablement

a8 ot e discours scieatiiques
aire fvoluer nos représenta-
Uons du monde, mais elles tendent tout autant 3
bxer des schémas de parisée Dans un ouvrag‘ct:r&s
pedagogiqee ¥, I'anthuopologue Stephen Jay Gould a
démontié svec force exemples les inéritables biais qui
interviennent lotsque les scClentifiques cherchent 4
mesurer 'humain La démarche scientifique peut étre
fuse s service de Uobjectivation de dillésences entre
des groupes humains, ancrant 'idée de « race dans
des obeervatinns d'embice partiales. Les conclusions
Be Sont pas issues des observations - elles sont des
postulats qui arientent len observations séalisées en
sorte de Justifier la théorie posie a priori, Le discours
scientifique etant socialement considérd comme
neutre, objectif €1 digne de confiance, il permet de
fustifier des indpaktés sociales on dos Enputant 4 une
différence de nature.

La bicatégorisation Féminin- "
Le fait de poner d'emblée le féminin et le maxculin
comme deur Catégories distinetes of oppusers induit
mévitablement 3 structurer toutes les leprésentations
sur le méme schéma, on 2<sociant 4 chaque catégone
ainm distinguée dos caractériatiques particuliéres,
Comme le montre Christine Detrez®, « I'emde des
encyciopédies destinées i la ouneste, ¢l cennées
expliquer “scentihquement” o corps humain, est ||
w0 exemple fagrant de saturalisation des qualités
socialement et symboliquement imputées aux
homumes ot aux femmes. La différence des sexes ot
2 différenciation des rdles sp rouvent, par l"explh-
cAtion biologque diffusée aupres des enfants, just-
Lées et fondées en nature [...] ¢'est par Je biais du
angage ot des métaphores enployés que 1" invente le
maturel = (p. 161). Dans ses nombreuses publications
et conffrences, 12 neurobiologiste Catherine Vids)»
met en lumidre los multiples insulfisances

b P, T g vient &y e ospos diecours

B epben luy Sould, Lu Mul musare B Dvwrnmg . Ciniefigence
RS s s Sew savencn, that de T erdrin ant Pt Jaogues
(Tralrtt Daccswy Puta 1OR2
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COMPSENDRE - CONTEXTE. ERJEUX. *RUCESSUS

- d'accorder une valeur différente h chaque catégorie
fles objetls ou les activités categorises comme fémi.
nins ou masculins n'ont pas la méme valews),

de structurer un rapport inégalitaire de pouvoir
¢t de domination entre les catégores de sexe wns
consiruites {le masculin étant dominant par rapport

methodologiques des recherches qui ont visé, et
visent encore, & prouver une dilférence de natare
- entre les corveaux femining ot masculing, Elle montre
- également gue les recherches qui travmllent sur hy
pothese d'une différence binéfcient d'une meilleure
récepton gue celles, pourtant bien plus ngoureuses,

représents- qui prouvent l'absence de différences au feminin).
tOUt AUTANE 3 - de « naturaliser » ou d'« essentialiser = les diffé.
R ouvrage tnis Ce processus dit de « bicateporisation » conduit non rences sociales ainsi construites en justifiant ces

m Jay Gould a
vitab e Biais qui
ges cherchent &
Bgue peut étre
PTODOCS ENlre
. = 1ace » dans
bles conclusions
) alles sont des
réalisdes en
. Le discoury
pdéré comme
i permet de
BPUTANS & une

2t le masculin
Dosers induit
présentations
Sague catigore
. particuliéres
L = 'étude des
et censées

- seulement & différencier, mais aussi & hiérarchiser.  différences par un &at de natuse (les femmes seraient
Quel que soit le domaine considérd, les caracté-  plus « doudes » pour telle catégorie d'activites, les

ristiques associées au m;‘mculin prennent plus de hommes pour telle autre).

valeur que colles sssociees au imn u '
lageﬁﬁeegmeﬂtmémédesm anglo
:mnn du monde

et associé & ce qui

possession de 'espace, a saxonnes, ot s'adjoint au concept de « rapports

ot aux affaires publiques. Auzanz d'atiibiNg connotés socsux de sexe » mitizlement développé en France.
carac- [l en sera question un peu plus loin.

peristiques physiques 3 des rhles soctaux. La repN —

posiivement, au I'on glisse insensiblement

tation du féminin se construisant on miroir ses ats-  Les ¢tudes de genre s'intéressent notamment Jux |

Buts sont de molndre valeur : petite, fble, craintive,  procsssus suivants |

SCupée 3 la reproduction et 3 1a sphére du foyer, Cette
rganisation de notre pensée et de la vie sociale = é&1é

resuner par I'anthropologue Francoise Hétitier ! sous

Yexpression de « valence différentielle des sexes « Elle

R'est pas sans consequences, on le devine et nous y

iendrons, dans le domaine scolawe, et en particu-

aer dane I'évaluation

realicée 7 Comment, chez "hamain, e male ot Ia
femelie deviennent-ils garcon, fille, puis hbomme et

les pairs.,
quoi s'expose celul ou orlle qui transgresse ce Tole ?

- Quels sont les attributs de chaque sexe 7 Cos attn-
buts sont-ids les mémes selon Ies sociétés ot les

cpoques 7

prisme du genre
gquelques noUions el concepts qui viennent Quelle &1 k= vasleur de ces attnibuts ? Quels sont ceux
#lre Evoqués sont essenticls A la compréhension  qui sont les plus distinetifs 7 Quels sont leurs enjoux
sociétés humaines, de la facon dont nous nous  socisux?

ont].] présentons le monde et nos semblables, et des - Quelles sont les inégalités entre filles et gargons,
des qualités dmes de pensée et d'orpanisation focnle gqui se  puls lemmes ot hommes? Quels sont leurs effets
putées aux ettent par 'education directs et indirects, & court ot Jong terme ?
des sexes et Comment ces différences construites apparsissent
Bt. par 'exph- Pour ésumer oo qui pricede de maniore schématique,  elles comme des faits de nature ? Quel réle jouent la
» nts, just- 3 genre ost un concept qus désigne Iz construction recherche e Uenseignement dans la production et la
ipss le biais du sociale des catégories de sexe. Les sciences sociales, reproduction de cette naturalisation?
pe S'irrvente e " notamment "anthropologie, ont moentre que loutes Quel rile b sexualité joue-1-elle dans I'zsagnation
publications s sociétes sont organisées autour de catépories de 4 la catégorie sexude ?
Perine Vidal © sexe. Cos calégorses sont varsxbies sslon les lieux ot
suffisances Ses époques, mais elles ont on commun : Le genee o5t un concept, un outil d'analyse de I'orge-

~d'ssmgner les individus membres de la 50080 & une
sategonie (oo est une femme ou un homme),

= de définir des atinbuts associés & chagque catéporie
e qui est considérd comme féminin ou masculing,

nisston 2 de la vie en soQelé dont fuit partie 1'ddu-
cation. Dans cette approche, le pence ne peut étre
que uingulier, puqul s'agat d'un systéme o1 d'un
processus. Si I'on souhaite désigner les catégories
w frenehoonzme « ou « Llle/guecon « ke lerme « Sexe o
- est phis appropric
B frangoise Hénnes, Masouln s, Odde facob, Punis,
tomw | La Pertpde die Lo dif¥rence, SN tomme (]« Derseendee
o Rerarceee, 2002, L8 de 18000 DOSUCOMp pous BOCeIaltue

Hewinex, fermenvs, b covstraction de s d\fFsencre, Lo Pumimer,
Pein, X000

Par ailleurs, contrsirement 3 oe que l'on entend, i n'y
pas de« théorie du gente « (¢ encose mains de «

gation de I'existence de la « Théorie du genre », alors que

- Comment I'assignation & un sexe donné est-elle |

femme ? Quel rile jouent la famille, Técole, le travail, |
dans ce processus de différenciation? A |

|

sexuvel = expression qui fait davantage penser au nm-J |

lathéorie du genre est ce qui définit le genre : le postulat du genre25
B



..Seule reference

militante feministe du genre

Catherine Vidal expligue avec force exemples
comment Jes recherches en biologie peuvent &tre
orientées pour démontrer que les corveaux des
femmes et des hommes seraient différents, aves pous
conséquence logique quiils ot eilos n'aursient done

comme Vexpression de revendications d'intérées de
sroupes partculiers (les féminstes, Jes homosexuel
le-s_). une potentielle menace pour Fordre secislou
3 tonst le rmoins une remise on cause des habitudes de
pensde, des cadres de référence des comporements,
qui troubie I'équilibre des relatons sociales, affectves,
amoureuses ot sexuelles

%1 V'on souhaite comprendre Jes enjeux et les mani-
festations du genre, il st nécessaire d'adopter une
approche interdisciplinaire et ransversaie. On propo-
sora dans oF gui suil quelgues-uns des nombreux
guestionnements qui travessent dufférentes disci-
plines, plus ou moins famifiers pour ies éguipes
éducstives. mass fort utiles pour volr et comprendre
les faits du quotidien ef répondre aux questions des
eléves sur or qu'ils ot elles vivent et apprennent

11 ¥'aginn dexanuner ce que Claque approche - nows
avors reteny ic & biolegie, 1a secologie, ustoge ot
la psychologie -~ peut nous apprendse sur le pense
sur I3 construction sociale de ia différence et sur ]
fonctonnement du systéme sociosexué dans logue
nous vivans. Mais chague disciplne st egalemen
« genrde », en Ce SNS quele 2 Infvitablement sc
angies morts ot ses points sveughes sur le le 1
ot Je mascshin, et guelie peut contribuer & mainier
des stéréotypes de genre par les approches qu'ell
.u.'x'-zb}gic

APPROCHES BIOLOGIQUES
DU GENRE

£ biclogie, 12 production de savelrs sur le féminin
et J= masculin est animée par plusieurs types 4'ap-

proches, qui empruntent des voies parfois antago-
nistes. Certaines recherches s'attachent a rendre
compte de la réalité des dullérences observables
entre hommes ot ferunes (appared génital, sécretions
hormonales, morphologie.. ). D'sutres sintéressont
aux étapes du praocessus de différenciation sexuelle
& 1a fois a=x plans phylogéndétique (pourquoi Uespece
hurrsine o5t -elle sexnée? Quelles sont ses speclicités
par rappoct & d'sutres espécen’) et ontogénetique
[comment se met en place [a différenciation entre
mile o fernelle 7 Comment iterpréter les configura

Son= intermédiaires qui ne correspondent pas a celle
représentation bicatégorisée mile Hemelle 7).

La recherche des difiérences
Dans ses guvTages ef conférences autour de 13 ques
tion « Le cerveay a-1-41 un sexe 7 » 1 necrobiclogists

: Catherine Vidal,

pas le méme foncuonnement ni les mémes Capasites

intellectuciles

Les supposées dillérences entro Cerveaux mawu’
lins ot féminins portent notamment sur le poids,
i spécialisation des airen cordbrales ou encale ST
les compétences spécifiques des femmes pour la
langage et des hemmes pour l'orientation spatiale
Cependant, la plupart des études comparatives
présentent de graves défauts méthodolog:ques
{échantillons de wes petite taille, contrdle msuffisant
des vasiables) Cstherine Vidal remarque egalement
que les études qui titrent sur des supposées diffé
rences focueillent une sudience bien plus grande que
celles qui prouvent quil n'y en a pas. Par ailleurs,
comme il 8 &8¢ note plus haut & propos des analyses
statistiques, dés lors que 'on compare une caracté
ristique anatomique ou physiologique 4 'aune d'une
wariable particuliére - le sexe -, il est fort probable que
I'on trouvera des différences et qu'on cherchera 3 les
imputer i la variable étudiée. S'agissant de Lravaux
scientifiques présentant a priori toutes les garan-
ties de riguneur méthodologique, Jeurs conclusions
3'imposent au profine qui n'est guere en Mesure de
les discuter

Le= recherches qui s'sttachent & prouver des diffé-
rences anutomo- physiologiques néghgent 1'im-
postance de la « plasticité cérébrale » qui fait que
les zones cérébrates impliquées dans les activités
que nous pratiquons se développent davantage
que d'autres (phénomine réversible qui se mani-
feste aprés quelgues semaines, par exoemple avec
fa pratique musicale ou spartive) Leducation et Is
cocialisation différenciées conduisent en effet Elles
et garcons & pratiquer des octivités differentes, ce qui
a pour effet d'acerolwe l'épaisseur des zones cort-
cales impliquées danas ces activités qus produisent
un sccroissement du nombre de connexions synap-
tiques eatze les nowrones. Les diffézences obser
vées dans le cortex - réversibles, insistons une fois
encore sur co point - sont done la résultante de ia
pratique d'activités déterminées par I'éducation,
et n'en sont pas Ia cause, Alfirmer qu'hommes ot
{emmes aurnient des compétences différentes parce
qu'ila o1 elles auraient des corveaux differonts est un
contresens - Cest 'activite gui medifie lorganisation

cesebrale
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ils ne résultent pas d'un programme génétique diffe
renciant jes individus. ls sont posrtant tout auss
Merminsats pour I'individu et (ouf auss essentiels
dans 1a reproduction de Uordre social .
- Je sexe de 'état-civil, qui est nécessairement bica-
téporisd, ot Impotors gu'un-e nouveaw/ nouvelle né-e
goit identisé-e seit comme mile, soit cormnme femelle,
en foncton de sen organes genitaux externes, sans
autee altemative, alors méme que d'autres configu
rations existent naturellemment
- le sexe psychologique so rapporte & la representa
thon que individu se fait de lul mbme, de son iden
tité. Elle ne correspond pas nécessairement au sexe
corporel, que cenaines personnes neuhtent moditier
pour gu'il y ait concordance entre ¢es dOuX sexes;
« Jo saxe social correspond b Uensemble des novmes
de masculinité et féminité sssociten au mile ou 4
la femelle Clost une des définitions du genme. La
comprébension des mecanismes de differenciation
blologlque pormet de masux sitner ow (ul elive offec

e{mtmatim]t‘$aﬂ§lmﬁﬁa§m:e 1 lt pSsti.elijfj-unennm\ ne font pas 'objet
et démentie-‘pa‘irﬂegg;c'reﬂt'rfdlq_u|

allieurs teow utl® dans oo e alluaiiony)
reprénenter 'organisation ologaque. Mais ce n'emt
pas » la nature «, dans laquede on renco

corfipurationy posaibies

APPROCHES SOCIOLOGIQUES
DU GENRE

La sociologie s'attache & déerire de fagon scientifque
det faits socinux 2 & mettre en évidendce ded yysiémes
sous-jacents d'organisation ot de représentations de
1a société Le paradigme du genre a donne hou b des
rravauy en anthropologie et en sociologie dans Ia
plupart des domaines de [a vie sociale ™. Quelques-uns
recoupent fortement les préoccupations éducatives

Famille et éducation
La famille est le « betoeau conservateur des idenlites

de genre™ » | quelle que soit la conlisation émdiee,

I'éducation transmet & l2 génération sulvante des

5% Luwvrsge de Chelotiow Gulosaat ot Dk Neves, Law wohoug
du aempe, Arzoand Colin, Parts, 2008, secense &¢ fagan
structires ol wrvssilie les pooapaies proflemaligues
ot ditigrs Qans by dommines @ui 1000 Dobjet dune lecnare
+ permie « Cequi 22t en o51 oot spue. Lecrurs
ot lacsioes pitetwaid # & consulteront aver prufit les
divelcopementy = la hibliograzlue propeses pour o
thérme pur les agteur o5

g

wd'wutres |

|

normes relatives aux riles socaux masculins ot fémi
nins. Dins cortaines coltures, péres et mireg ont den
roles relativernent proches alors que dans d'autres
L% sont nettement distineta. Ley comportements des
filles et des gargons peuvent étre ENCOUTARES 11 o1
réprimés 1 (par exemple, Iaisser un gargon plourer)
et Jeur éducation se faire de fagon séparde ou bien
conjointe, Les dutinctions obsetvisen par lew anthro
pologues se retrouvent dans nos socdtés oocidentalgs
duns lesquellon es onfanty soet dduguib-es différem
ment en fonction de Jeur sexe | s ot elles ne jousnt
pan aver lod Mmes jouety, ne sont pas vitu-0-8 des
mdmes couleurs ni ne sont Incité-e-3 & participer aux
myimes aetivités au sein de 1a femille. Aux flies Ninté.
rieur, aux gargons l'extérieur; A elle la cuisine avec
maman, & lul le bricolage svee papa, ete, H nous sufhit
de chausser nos luneties de gente pour compléter lo
tablenu de la différenciation des sctivités, co qui et
facile ot toufosrs stiandant & falre avec los éléves ou
des collégues,

: names artitucdes
i g;‘gu [ mTpm‘(t'\ll:'gnmiSte‘$hl!r ou de lour

susroon - salir ses vélements ou prolérer un juron ne
donne pas lieu aux memes réprimandes selon le sexe
de Venfant, Ce qul est convenable pour un gargon
ne l'est pas lorcément pour une fille : chacun-e doit
apprendre & contréler certawms de ses comportemants
on fonction de son sexe social, alors que ces compor-
tements sont les mémes chez tous les enfants quel
que soit leur sexe,

Léducation farmilale reproduit la division sociosexuée
des activités (Co que l'on fan) et des nonnes soclales
(los critéres de jugement utilisés pour évaluer des acl-
vités). Mais I'éducation apprend égelement 3 enfamt
3 intégres [a valeur spicifiquement associee i chaque
comportement, activité ou trait de « caractére ¢ (1a
« valence ditférentielle des sexes » de 'anthropologue
Frangoise Hértler, deji évaquee). Filles ¢t garqons
apprennent par exemple que l'extérieur, Ia transior
mation du monde, 'sventusre, 1a compétition ou Ia
témérité sont socialement plus walorisés que Finté-
rseur, Ja reproduction, les émotions, Ly cooperation
ou Ia prodence. O, chacun de ces traits o5t associé 3
"ur ou Vautre sexe. Deducation o sinasd v effet puis

LN ) |

samment reproductiear puisqu'elle assigne tout a fa

fow des activisés, des comportementa of des valeurs
différenses selon le sexe o leur sssocie une valeus
elie-méme differente, Meme 2 une réelle évolution est

observes depus les cdnquante demnieres années, illes



_ : Lhastaire d'un obyet s de I'approche historique
Mgue, constitue une pire invite & une Jecture du genre v en creux = ;
dagogique au gense ez ont toujours travailld, mals une grande
B8 nortes corporelles de leur travail 3 é2¢ - et reste encore - invisible.
Bstistiques mesurent I'etuplol, non le travail Le
Bl qui ne donne pas beu 3 rétribution (conjointe
gan oud' agriculteur, tiches dotestiqoes, sting

?‘Z‘?ﬂmﬁﬁ’?ﬁa‘?ﬁﬁ
g

ne pas vour de h-mnu-s
présentation du travail, de lu

e Schweitzer™
emunes on France aux
pease notmment & la

fues du travail pas
h Code civil qul en
des » incapables «

ts mineurs, les

fart 1124). Lacois
Bpar la séparation de
Slles 3 nombre de

. L limitation

B st patente avec la

R} malgré nous

les villes, des

S e tomps de paix
o fetnunies, | ) Dans
e, woire interdits
,len fornimes

bre de fermmes

son niveau de

ton hidrarchisée D autre part - ot ov n'est pas
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ES PSYCHOLOGIQUES DU GENRE

genrde est envisageable pour 'ensemble
sionn de Lo vie paychique. La paychologie
en partoulier aux processus de ditféren
titaire et aux conflits intrapeychiques qui
en résulter

s et différenciations

on psychologie deux angles d'approche

pas plus pénibles 4 propos de In biologie. D'une par, la

maiades yue les on des différences, avec par oxemple dey
) ations quant i 'existence de spécificités

. volt e tovaer Ceerr o Arctonre of les travous
SCLion Mod s o

CONPRENDRE  CONTEXTL, EsEUx, #ROCLESUS

El‘éﬁfé@’ﬁﬁﬁiﬂﬁ

paychologiquen masculines et féminines. Ces intes-
rogations peuvent porier sur des aptitudes cognitives
(Fonientation dans 'espace, la mémolre, ote.) ou sue
des dimensions émotionnelles ou affectives (3 sensi-
bilité 3 lenvironnement, les émotions assoctdes sux
situations de la vie, etc ). Comme en biologie, la diffi-
culté seuide dans Vintorprétation de coe dilférences,
~ rée] - de péacralisation {tows les
mmt COMmme oo ot toutes les lemmes
tion » (les caracté-
sexe tiendraient 4
des différences fondamentales de nature, d'essence).
Comme cela a déja &t6 (voqué pius hatt, Catherine
Vidal 2 montsé que les studes qui annonCent avor
mis en evidence des différences cérdbrales entre
hommes et femmes bénélicient d'une meilleure
audience que celles qui démontient Je contiaire,
alors méme gue Jes premucres présentent souvent
de setieuses insuffisances méthodologigues. il en
va de meme en peychologie : les revues de vulgari-
sation rencontreront un mellleus accueil suprés de
leuss lecteurnn/lectrces si elles publient des articles
qui insistent sur les différences plutdt que nur les
ressemblances. Méme 5 cela n'a aucun fondement,
nous sammes enclin.e s i considérer que la prycho
loghe des lemmes differerant fondamentalement de
celle des hommes

La psychologie s intéresse d'autre part sux processus
de dillérenciation, avec pour objet de déterminer

commaont se construit Uidentite de genre, ¢'oxt 4

i Je falt de we ssvolr femme ou homme De fagon
schéematique, I'approche serait icl du méme vrdee que
celiv adopiew par Sagmund Prewud ou jean Maget qul
mirent en évidence des stades de développement par
bengueds passent lew endants pour prrvenit A by maty-
rite (développement libidinal, tusonsement logique,
pupement meval, et ) Lawrence KohBberg ™ o montrd
que Jes enfants idontifient tris Lt [dés deus ou tron
ans) les 1 Duis sssocks su masculin et au féminin
fidentite de genre) et sont capables de différencier
lon henmes of s temnrmen adultey, sans pour autant
se suvoir oncore clairement eux/elles-mémes Liley

- T

-_.4

-

71 Lawtvetywn Xohilbeng « A Cognitive Dewelopmenta)l Analyss
of Childsen's Sex Rale Concepss and Amiudes
L Mk oby, The Dvsataoninit of ‘er Dfferenirs
CA Stundiond Usowersity Press, Stentosd, 1966, p 42 173
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- elle doit amener les participani-e-8 & considérer
e sutres COMME des personnes ot non comme Ges
wnrésentant-e-s du groupe steréotypé (['activité est
F coér oft tant que tolle, sans mettre on avant son
Imtennon d'interroger des stéréatypes).

Le principe nest pas de souligner kes ressemblances,
e gui reviendrait & nier la réalite des différences,
mais do crier des sitpatigns qui vont favoriser la
nigrement.de. s

Cevendant. il est essentiel d'anticiper les effets des
Eontacts nteIgioupes, cortamnes situati pouvant
' ment ne faire que confrmes stéréotypes
Nproposes des activités qu s tiles ou excessi

ment marguées comnme pEinines ou masculues).

ariser Jes activités coopératives

5t que compétitives

usieurs recherches ont mantré gue I'e
ns des activités nécessitant la coopésation, des
prs qu'elles sont réussies, contribue grandemest 4 1a
seduction des stéréotypes. Cependant, un échec dans
réalisation d'une thche commune peut également
duire des effets contre-productifs, Il faut donc
thosir des situations dont les buts sont atteignatites

Développer une identité commune

un niveau supérieur

ns chercher & nier l'existence de categotivs
inctes, i 5'agit de faire en sorie que ke personnes
situent d'abord comume talnant partie d'une caté-
gorie plus vaste, ce qui développe un seatiment de
pommunaute plus structurant,

mettre & la place de l'autre

Grice & des technuques comme Jo jou de role, il est
Soanible &'expénmentes (0 QU pensent, ressentent ¢
nt les personnes de 'autre catégorie. L'empathie
lde 4 3¢ percoevolr comune falsant parte d'un groupe
bsiis larpe : I'humanite, Ce mécanisme d'empathie
le par allleurs s'dendre b ensemble de ls cate-
Lgorie au-dela de la seale personne qui en a béndficie
Fdans o situation pedagogique mise e oruvre

Paize évoluer Jeas normes du groupe

Une notne peut #tro définue comme un ensemble de
segles et de prescriptions qui dédinassent les comnpane

ments ot les modes de pensée puxquels les membres
du groupe doivent se conformer. Les normes font

AGIN  NIASOLEZES PEDAODOIUE S LT AXES DEVOLUTION

a -competition;-valeur-tro

I'objet de renforcements sociaux (reactions verbales
ou non verbales), positifs ou négatits, que i'on s'y
coniorme ou gue 'on en dévie, Une norme est imph-
rile, en ce sens qu'elle n's pas besoin d'étre énoncee |
tes individus qui font partie du growpe Ja connaissent
ot I'oat intériotisde. TRATSEITRsEr WO NOTTDE, C'es-d-
dire so comporter dillézemment de ce qui est imphi

citement preserit, c'est pout Tindividu risquer G2 S¢
voir marginaliser au sein de son groupe volie d'en éue
sociale au sein d'un groupe, ddns la merute oy s
défnissent les Lsits compatibles avec la culture du
groape, 'hélérosexuulite est par exemple 'une des
multiples normes de notre S0CKTe, qui veut quune
relution sexuelle ne PUlsse s COnCEVOT quientie
deux personnes de crxe oppuse. Impliclement. cette
norme dédinit en creux Fhomosexualite comme wne
déviance ot lui associe un ensemble de LS WSO

types que partageraent tou-1e = les homosexue] e 4

L'un des angles de lutte conlre les steréatypes peut
alors consister & taire évoluer In noame, le stereotype
n'en étant Anslement qu'un instrument, gui devrait
tomber en désudtude i la norme ¢volue |« ringas

diser lo stérectype =, on quelgue sorte). Les raveax de
Kurt Lewin™* ont ainsi montré gque et chanpements
d‘attitude les plus importants s'obtiennent en faisant
Svoluer la notme du gIoupe, qui esl un puissint poant
de référence des conduites, plutdt que de chercher a
comraince individuellement les personnen de Ding.
nité de Jours stéréotypes e1 de Jeurs préjuges, €t du
bien-fondé de 13 tagon do prases que Pon touhaite
lews voir adopter

Powur conclure sur c¢ qui précede, insstons & nouveau
pur le Last que 1z hutte contre les prejuges e 2t d0

types 5t un eryeu majeur de I'éducation, notammensi
A propos du genre qui, coneiders coMme systeme de
normes de masculinité/fémunité, fige l'inégalite et les
riles socisux dévolus aux femmes of sux hommes
N&anmMoins, Pour nécessaie Gue soit celie enteprise,
elle suppose de comprendsr ov que rONE les ste160

types et de ne pas néghget ur fonction sociale Les
stérdatypes pe sont pas des wees faunses résuitan:
d'une ignorance. {is sont une production socile gu
joue un rdle dans ke relations entre jes persannes
o entre Jos groupes de personnes; is permetiont de

LM P Do sendd s wis, () monll Cutnzomre Jen v ifets
rergwetity Oe confinences ot de dincmuions o grougs
sut iee ehungeenents Fhodiinudes alimenluies (hee
dos fetnenes s Lrass Lnis geenlans (2 Seconds Gusrte
nonGaly Le 38nil des vapénences dv Lewis st reats
Banrs ba prrprent Gew wnarurls & P Bokopr soclale

‘masctline
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3] ¢] EOUCANEN A LA SERUALITE AU COLLEOL £T AU LyCEE

educati! sgnée en févmer 2013 s"articule autour de

trois axes

- acguerir et ransmettre une culture de |'égalité
entre les sexes (dans les enseignements, les
supports pédagogiques, mals aussi nécessité de
formaticn: des enarignants);

- renforcer Péducation au respect mutuel et 3
Iégalité entre lea Glles ot les gargons (preadre
appui sur une éducation i la sexualité effective

- Dans ['enseignement professionnel, en 2014, dans
I'ensemble des spécialités de service, les filles
représentent 70% des effectfs.
A 'université, plus de 70% des femumes sont en
letires et en langues, et moins de 30% sont en
sciences fondamentales ¢t en Staps (Sciences ot
techniques des activités physiques ot sportives)
(2014).

-En 2014, 4 y a 29% de hilles en classes préparatoires

go:t dévelopi 1’%‘ e Eu e:rlo. m e 'éléchneréndﬁ“%a ﬁ&éidg%séeéprépuamum

qii,ComTete resuttat d unConditisinentent, soctal

- s'engager pour une plus grande mixité des
de formation i tous les niveaux d'étude (mixité
dans les parcours de formation et Jes secteurs
professionneis].

L'ecole compte parmi ses missions fondamentales
celie de garantir Uégalité des chances des flies et des
gargons ot de faire réussir chacune et chacun dans
200 PArcours scolaire. Cette réunsite implique quo les
valeurs d'égalité et de respect entre les filles et les
garcons soent compeises dés le plua jeune dge. La
mixité qui existe de faiz doit &tre accompagnée d'une
action volontariste de lensemble de Ia communauté
educative pour agir sur les inégalités entre les sexes
qui ont des conséquences sur la vie personnelle,
profesmionnelie et sociale de toute personne.

PARCOURS SCOLAIRES DES FILLES
ET DES GARCONS

Le document annue] « filles et garcons sur le chemin

de I'égalité », publié par la Division de I'dvaluation,

de Ia prospective et de la performance du Ministére

de I'fducation nationale, fournit chagque année des

données actualisées (dernier document paru en mars

201¢).

~En fin de collége, 86% des filles versus 72% des
garcons maitrisent les compétences du socle
en francais, et 81% des filles vs /6% des gargons
maitrisent los compétences du socie en nsciences
(@013).

~ Ia fin de seconde gindérale, 20.9% des flles versus
386% des garqons vont en premisre £ o2 143 %
des filles v3 4.3% des garcona vont en premiére L
{renitree 2013)

- Dans l'enscignement professionnel, on 2014, dans
I'ensemtble des specalites de la peoduction les Slles
représentent 14% des effecsify

parmi les docteur-e-s et 29% de femmes parmi les
ngeneur-e-5,

Les filles ne choisissent pas les mémes filitres
d'études que les gargons, ni bes mémeés métiers, Leur
insertion professionnelle est moins facile et les écars
de salaire demeurent. Une partie des freins & 'éga-
lité réelle entre Jes fernmes ot les hommes se touve
dans la persistance des stéréotypes de sexe qui se
construisent et s'élaborent trés tot dans Jes processus

re secialisation, ce qui favorise leus intériorisation,

LES STEREOTYPES DE SEXE

Les stéreotypes sont des croyances qui concernent
les caractéristiques, attributs, compaortements d'un
groupe de personnes, ils permettent de justfier
des attitudes de rejet, de discrimination. De par
leur mécanisme de simplification, les stéréotypes
faciitent l'adaptation de l'individu face aux infor.
matons multiples, I'appréciation des situations de
fagon rapide et régissent la fagon de penser et de se
représenter la réalité sociale.

Les stéréotypes de sexe sont des représentations
schématiques sur les compétences, les aptitudes, les
comportements, les caractéristiques des filles et des
garcons, des hommes et des femmes, s vont légi-
umer les :0les de sexe, c'est-d-dire 1a fagon d'étre,
de se comporter, les activités qui sont dévolues aux
fernmes et aux hommes dans la société. Ces rbles de
sexe mettent en évidence les normes de masculinité
et de féminité qui édictent ce que les femmes ou les
hommes sont oy ne sont pas, peuvent, doivent, ne
peuvent cu ne doivent pas faire. Les stéréotypes de
sexe influencent nos perceptions, nos jugements sur
aulra el nos comportements § leur égard. Mais s ont
wunsi un effet sur la perception et la construction de
S01 pour chagque personne.
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Ces stérdotypes sont aussi réducteuss pour les  misonde la plasticns césstrale, = cerveau se fagonne
femmes que pour les hommes. Usffectivité, le calme,  on premanence toor 3 Jong de & vie en fonction des
Ia vulndrabilité et 'empathie sernient l'apenape des apprestissages ot des expétionces. Rien n'est figd et

e couage series e crncedebiaed BT GLENCES AETCANG

« gazcon manqué » pour unfIAM

1z période de I'enfance.
cfrveay Ses fllies et des

eret-Catherine\Adats: i féminiw

Dans notre société, HEBW
un monmphsrm d’ qcamu-e% qam hmdmlaqudleuhah

du masculin vers le féminin ost plus compliquie ot
moins bien acceptée socialement que INinverse. O

transgression sur Je champ de Ndentité conduit
dement pour le gargon 3 supposer dans le chafy
Ta sexualité une évontuciio onentation horgfexy

CERVEAU FEMININ ET CERVEAU M N,
APPORTS DES NEUROSCIENCES

L2 naturalisation des différences entre les femmes
et les hommes est sous-tendue par l'idée que Jes
cerveaux féminins et masculing seraient fondsmenta-
lement différents, ce qui legtimernit Jos roles sexués,
la division liée au sexe des savoirs, des compitences,
des aptitudes et des centres d'inténit

Catherine Vidal, neurotuologiste, a mis en évidence
par ses travaux que les dispantés entre les cervesux
de personnes de méme sexe sont aussi importantes
que celies entre les cerveaux de personnes de sexe
différent. La seule différence que 'on peut relever
concerne ke contrile des fonctions lides & La repro-
duction. Les hormones sexuclles ont une action sur
une partie du cerveaw, I'hypothalamus, qui fonctionne
différemment chez les filles ot Jes gargons. Il & une
activied cyclique pour le sexe (éminin qui n'existe pas
pour e sexe masculin. Il n'y o pas de différences entre
len cervenux des bébés, filles ou garcons, concernant
les autres fonctions du cervesu, telles que intelll

pence, la mémolre, attention, e ralsonnement ou Jes
fonctions sensorielen. A la nadssance, seulement 0%
des connexions neuronales sont établies, Cest done
€€ qui va e passer aprés la nalisance qui va avols de
Fimportance, puisque 20% des connexions vont se
fabriquer suite sux intevections de V'enfant svec son
environnement affectif, familial, socsal, culturel n

N—

Trangcese Heritier, anthropologue, & travaillé sur le
fondement de la hiéracchue entze les sewes. Son hypo-
thése et que Forigine de cotte hidrarchie pout so
trouver dans |3 quéte de Iumaruté pour comprendre
o t0le asyrmstrigue des fremmes ot des hommes dans
i3 reproduction, et sans doute pius particulidrement
le te des hommes.

Lanthropologue explique que la valorization du
masculin ot la dévalonsaton du féminin trouvent
leur pendse dans ks capacité quiont les femmes de
donner naissance i des enfants de sexe féminin et
de sexe masculin, alors goe les homimes ont besoin
du corps des femmes pour se reproduire. lls se sont
donc ppropriés dune certaine fagon le corps des
femmes ot ont ampaté lecr hberté. Cos derniéres ont
aing: ¢4 mamtenues dans un rdle de reproduction
et de maternage, affectées au domestique, & 'inté-
neur, A Vintune. Les homenes se 5002 réserve les 1dles
sociaux valorisants, ont gardé 'scces & V'extérieur, &
ka vie publique, § Naction. Cette partition des rOles
ne s'est pas réalisée pour des raisons biologiques
s invaniants bwologiques se limitent au fait que les
fernmes portent Jes enfants, acocouchent et peuvent
allaiter. A partis de Is différence biologique, chaque
30CE1€ 3 constrult un systeme de représentations qui
assigne aux hommes ot 3ux fernmes & autres dillé-
rences dans le champ socal ainsi que des valeurs
spécifiques. Cest or qui 3 condult Frangoise Hétities
& proposer Je concept de « valence différentielle
des sexes » Toute sociéte développe un systemne de
valeurs et, dans chaque culture, les termes associés
su masculin, indépendamment de leur définition
propre, sont 33:0CHs & Sen valeurs positives alon
Qur coux assocs au féminin soat en rappert avec
des valeurs négatives, dégagrant ainst une hidrarchie
du masculin sur be feminin. Clest ce qui & conduit
dans nombre de 3004%s & empécher les femmes de
disposer de beur corpa, d'avolr acols au savoir et by
pouvolr [t & dans notre soCiite les chiffres montrent
Que persiste sncoee N'éviction de I'acces su pouvolr,
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- Connaitre Jes notions didentité sexuée, de roles et
de stéréotypes sexuels, d'orientation sexuelle ot de
pratiques sexuclies.

= Prendre conscience des rlles sexuels, expression

d"une construction sociale.

= Repérer la diversité d'expression des rdles sexucls
dans une méme société et la possibilité de leur
évolution.

« Identifier les stércotypes sexuels.

= Développer un esprit critique par rapport sux
stéréotypes sexuels en comprenant leur impact
dans la socialisation, dans Jes choix individuels et
collectifs.

« Comprendre ls notion d'orsentation sexuelle ot
accepter les différentes modalités possibles de son
expression chez chacun,

- Prendre conscience du phénoméne de discrimi-

nations sexufes ot de sexisme dans la sociéré et

étre porteur de valeurs d'égalité filles-gargons,
femmeshommes

REPERES POUR L'INTERVENANT

| Les mots « sexuel » et « sexué » sont utilisés dans
[ dies usages variés et I'on trouve une diffésenciation
d'utibsation et de sens dans certains ouvrages:
= gexuel » est le plus souvent utilise pour renvoyer
2 tout ce qui touche directement ou indirectement
& Iz sexualité d'un point de vue biclogique, tandis
L que « sexut « est davantage utilisé en lien avec Ia
S dimension plus sociale de ia différence entre les
pexes. Dans cet ouvrage, le temme « sexuel » renvoie
aux trois champs de la sexualité tels que définus
S précédemment (. 33).

Identite sexuée
Uldentité personnelle englobe des notions comene
a conscience de soi ot la représentation de soi, le

Postulat du genre
osJeCTIFS PoUR LES ELEVESjd entité sexuee-est-une-permeseciale

nalite, de son ¢

WKence propre. La notion dhidentité
sexuée correspond I\ sentiment de s¢ reconnaitre ot
d'étre reconnu commaegppartenant au sexe masculin
ou féminin Cest un prodgssus qui falt intervenir des
(scteury biologiques, PRyCEINIOgiquUes ot socatx

Duna rsotre sociétl, dés Ja nass
est assigné & l'enfant i partir de s
e lienn avee des différences ¢
anatomiques, physiologiques «2 horry

. un sexe Hologigue
ofganes perntaux,
smosemiques,

Dans sa dimension sociale, l'identité sexuée recourre
le sentiment d'appartenir 3 un sexe par I'appropria
ton des caractéristiques définies culturellement par
les normes de masculinité ot de feminité prescrites
dans la socaété Le terme de = genre « est utilisé pour
désigner cette dimension sociale : i est relatif sux
caracténstiques €f attributs de chaque sexe, mais
rend aussi comple des rapports socaux entre les
sexes, de la partition et de Iz hifrarchie entre les
fernmes et jos hommes

Dans le champ paychologique, lidentité sexuée est
ide i la fagon dont I'individe ressent "appartenance
& 30n groupe, st sens Qu'S donne sux normes de fémy

nité ou de masculinité, comment il se les aporoprie et
y adhére, & son déstr ¥ cOmme on strend qu'tl soit

La construction ¢ lidentitsd est personnelle,
singuliere; elle s'dabore tout a= long de Iz wie cans
un mouvemen: dechatpts Sermanents entre 304 ot
I'environnement sodial Les aiverentes Zimennons
sont interdépendantos, pulsgos Nidentite sexuée va
=¢ construire dans o champ ool &2 peyrhninmoue
on reférence aux NOINes SONICTNNS B4 sexr holigicue
assigne a la naissance I omste ane gramds sratt-
lité intra-individuclie ¢f Intemndimlorile dans los

facons de vivee SE MESCULINE oR S St e etanit
plus ou moins conformme SNN BOEmES 50 getoe = 13
S0CI4E. Cortaines DETSURNSS WeEE e Ssrnriance.




Gui se tradult par be IR de « 3@ sentir une [emme
pnsonnsere dans o= corpe dhomume - ou Vice-Versa.
[l »'agit du ranssesualisme ¥t pour certains, il sera
essentiel de pouvelr modifier Jeur corps de fagon i ce
qu'll acquiert jes caractbristiques du sexe auque ils
se sentent Appartensy

Dans cortaines soCHtis, Un romeme sexe e3t recoany,
avec des acceptions différentes selon les cultures : ]
peut s'agir d'un individu qui est considént comme
n'étant ni homme ni femme (en réfirence au sexe

e o1 Vo1 g o[ We e ..
Pidentite 'sexuee’se; constreit sarrs formdemenr

& une troisteme catégorie soctale dans des $0cié

vconnakssent culturellement troks genres. Une ol a
sinsl ¢ votde en Allomagne en mul 2013 permett
aux enfants nés intersexués (Individus possddaglidon

-mArnes comment
ur identité sexude. En
tralie a sutorisé qu'une
20 4 l'état civil comme de genre

Li construction de dentith sexude débute dés la
naissance, le bédé distinguant les sexet dans ses
interactions avec ley personnes de son entourage © la
facon de tenir le nourrisson, de lul parfer, dinterpeéter
s plours n'est pas ls mdme selon Je sexe de lenfant
mais aussi selon Je sexe de "adulte gui s'occupe de lul

« Le sexe du bébeé a toujours été présent
dans la téte de ses parents ; sexe désiré
pour Venfant & venir, sexe connu depuis
51 naissance. [ls n'élévent pas un neutre,
mais une fille ou un garcon. «

Coiette Chiland

Vers l'age de 7 ans, U'enfan! est en mesure de dire
s'il est une fille ou un garcon, mais il dentifie le
sexe d'une personne on se basant sur des éléments
socioculturels comme les vélements, 1a coiffure, les
accessoires. 1l pense donc que 1'on peut changer
de sexe en fonction de ces margueurs sociocultu
rels. Entre 3 ot 4 ans, 'enfant fait je Len entre les
organes pénitaux et le sexe masculin ou fémuinin de
la personne. Simuitanément, i acquiert des Connais-
sances sur 'appartensnce U groupe de sexe ot les

SDLEATEN A LA SEaUALTE AU COLLEGE FT AU LYCEE

normes Liées au genre, sur les rdles sexués, cherchant
& les comprendre et & &'y conformes (Choix de vete
ments, des accessoires, des jouets, des camarade
de jeu). Vers 5 ans, lenfant intégre gue le sexe d'w
personne est une donnde stable au cours du temps
indépendante des situations et que les attributs de I8
masculinité ou de la (éminité sont des codes sociau
Il accorde heaucoup d'importance au respect &
normes pour chaque sexe, acceptant mal les tran
gresstons. En grandissant, ley enfants sont davan
en mesure de tenir compte de la variabilité ind
dem coden oclaux Lés au
bles dans leurs représ

fiane

, Bt O pell constater une
par rapport aux rdles soclaux de sexe

Roles sexuels
Los riles sexuels sont relatils suX comportements, aux
foncuons et aux activitds attribuds aux femmes ot aus
hommes dans la socidé. lle entrainent une réparts
ton des thches basde non pas sur es compétences
mais en lien avec le sexe des personnes. Dans loutes
lon soclétés, U existe des rdles dévolus aux femmes
d'autres aux hommes. Les seuls imvariants que 'on
rotrouve dans toutes les sociétés, pour des ralsons
physiclogiques ot anatomiques, sont que [a femme
porte Fendant vt 'allaite, Les sbles socaux masculing se
situent fe plus souvent du cité du posvoir et de Ix mise
en place des lois qui institutionnalisent cotte situstion.

Les réles sexuels ne sont pas immuables et
évoluent plus ou moins rapidement selon I'époque
ot les nocietés. Au deébut du xX* sigcle, ils Glaient
par exemple bien davantage définis et imposés
quaujourd’hui. Les lois frangaises actuelles sus

I'égalivé des sexes favorisent ou mettent en évidence

I'évolution de ces roles sexuels.

Stéréotypes sexuels
| Les stéréotypes de sexe sont des représentations
', schématiques, des croyances, qui catégorisent les

hommnes et les fermnmes en leur atribuant des carac-

téristiques globalisantes relatives & des traits de
caractéres ou des comportements Gul seraent én len
| avec le sexe (les femmes sont douces, empathiques,

lm savent pas s'orienter dans l'espace; les hommes
|sont autoritaires, énergiques, compétents dans les

ines techniques....). Les stéréotypes s"élaborent
t s'apprennent trés tdt dans le développement de
"individu, de telle sorte qu'iis sont tes vite intério-
isés, d'autant quils soat présents dans tous les Reux
tie socialisation et traversent tous jes médias.

l
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Les concepts en jeu




OUTILS POUR L'EGALITE ENTRE LES FILLES ET LES GARCONS A L'ECOLE

spécifiques : males et femelles deviendront gargons et filles, puis hommes et femmes®. L'existence de
ces deux catégories distinctes structure toute l'organisation sociale, qui repose non seulement sur la
différence entre femmes et hommes, mais également et de fagon indissociable sur leur complémen-
tarité et leur hiérarchisation. Par exemple, I'implication différente dans la sphére domestique au sein
du couple ne peut se comprendre qu’en relation avec les différences dans le domaine professionnel :
de facon simplifiée, la prise en charge (a la fois mentale et concréte) des taches domestiques par les
femmes permet aux hommes de se consacrer a leur activité professionnelle, activité investie d'une
valeur économique et sociale supérieure. La complémentarité des sexes est nécessaire au maintien
d'un rapport social de sexe hiérarchisé®.

LES ETUDES DE GENRE

Issu-e-s de différentes disciplines, des auteur-e-s se sont attaché-e-s 2 montrer comment se construi-
sait, dans leur propre domaine, cette différenciation sociale, et a identifier les effets qu'elle produisait.
Aux Etats-Unis dans les années 1970, ce courant interdisciplinaire connu sous 'appellation de gender
studies (études de genre) a décrit les différences entre les sexes qui n'étaient en rien explicables par
une différence biologique, mais qui résultaient d'une construction sociale différenciée, construction
qui produisait elle-méme des différences sociales.

Par exemple, filles et garcons n'étant pas éduqué- e-s de la méme fagon, ils et elles développent inévi-
tablement des représentations spécifiques de leur place dans le monde ou de leur rapport aux autres.
Consécutivernent, chacune et chacun se sentira plus ou moins capable ou « doué-e » pour certaines
activités qui lui semblent naturelles en raison de son sexe. Ces intéréts supposés les conduiront tout
aussi naturellement a s’engager dans certaines voies d'orientation particuliéres, pour exercer ensuite
des métiers spécifiques - ou ne pas en exercer pour se consacrer exclusivement a la sphére domestique.

L'accurmnulation de ces observations dans tous les domaines de la vie humaine (éducation donc, mais
aussi sexualité, travail, culture, politique...) a permis de décrire de plus en plus finement les processus
de différenciation et le role qu'y jouent les institutions sociales, que ce soit 1'école, la famille ou les
médias, pour ne citer qu'eux.

Consécutivernent, le prisme du genre a également réinterrogé la distinction biologique entre féminin
et masculin. En effet, comme tout discours®, la biologie (discours sur le vivant, donc) ne peut étre
neutre. Les savoirs se développent dans certaines directions plutot que dans d'autres, et la fagon de
se représenter et de décrire le réel est inévitablement orientée. La recherche et le discours scienti-
fiques contribuent certes a faire évoluer nos représentations du monde, mais elles tendent tout autant
a fixer des schémas de pensée. Dans un ouvrage trés pédagogique®, 'anthropologue Stephen Jay
Gould a démontré avec force exemples les inévitables biais qui interviennent lorsque les scientifiques
cherchent a mesurer 'humain. La démarche scientifique peut étre mise au service de l'objectivation
de différences entre des groupes humains, ancrant l'idée de « race » dans des observations d'emblée
partiales. Les conclusions ne sont pas issues des observations : elles sont des postulats qui orientent
les observations réalisées en sorte de justifier la théorie posée a priori. Le discours scientifique étant
socialement considéré comme neutre, objectif et digne de confiance, il permet de justifier des inéga-
lités sociales en les imputant a une différence de nature.

* Les approches biologiques du genre font ['objet de développements complémentaires. p. 36.

# Lire & ce sujet l'article = Division sexuelle et rapports sociaux de sexe =, in Hirata et al., Dietionnaire critigue du féminisme, PUF. Paris, 2004.
* Le suffixe -logie vient du grec (0gos : discours.

“* Stephen Jay Gould, La Mal-mesure de I'"hammae : 'intelligence sous la toise des savants, traduit de l'américain par Jacques Chabert,
Ramsey, Paris, 1983,
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LA BICATEGORISATION FEMININ-MASCULIN

Le fait de poser d'emblée le féminin et le masculin comme deux catégories distinctes et opposées induit
inévitablement a structurer toutes les représentations sur le méme schéma, en associant a chaque caté-
gorie ainsi distinguée des caractéristiques particuliéres. Comme le montre Christine Detrez”, « |'étude
des encyclopédies destinées a la jeunesse, et censées expliquer “scientifiquement” le corps humain,
est [...] un exemple flagrant de naturalisation des qualités socialement et symboliquement imputées
aux hommes et aux femmes. La différence des sexes et la différenciation des réles se trouvent, par
I'explication biclogique diffusée auprés des enfants, justifiées et fondées en nature [...] c'est par le
biais du langage et des métaphores employés que s'invente le naturel » (p. 161). Dans ses nombreuses
publications et conférences, la neurobioclogiste Catherine Vidal” met en lumiére les multiples insuf-
fisances méthodologiques des recherches qui ont visé, et visent encore, a prouver une différence de
nature entre les cerveaux féminins et masculins, Elle montre également que les recherches qui tra-
vaillent sur I'hypothése d'une différence bénéficient d'une meilleure réception que celles, pourtant
bien plus rigoureuses, qui prouvent l'absence de différences.

Ce processus dit de « bicatégorisation » conduit non seulement a différencier, mais aussi a hiérarchi-
ser. Quel que soit le domaine considéré, les caractéristiques associées au masculin prennent plus de
valeur que celles associées au féminin. Le masculin est associé a ce qui est grand, fort ou courageux,
a la possession de I'espace, a la transformation du monde et aux affaires publiques. Autant d'attributs
connotés positivernent, ol l'on glisse insensiblement de caractéristiques physiques a des réles sociaux.
La représentation du féminin se construisant en miroir, ses attributs sont de moindre valeur : petite,
faible, craintive, occupée a la reproduction et a la sphére du foyer. Cette organisation de notre pensée
et de la vie sociale a été résumée par l'anthropologue Frangoise Héritier™ sous 'expression de « valence
différentielle des sexes ». Elle n'est pas sans conséquences, on le devine et nous y reviendrons, dans
le domaine scolaire, et en particulier dans I'évaluation.

LE PRISME DU GENRE

Les quelques notions et concepts qui viennent d'étre évoqués sont essentiels a la compréhension

des sociétés humaines, de la fagon dont nous nous représentons le monde et nos semblables, et des

systémes de pensée et d'organisation sociale qui se transmettent par I'éducation.

Pour résumer ce qui précéde de maniére schématique, le genre est un concept qui désigne la construc-

tion sociale des catégories de sexe. Les sciences sociales, et notamment 'anthropologie, ont montré

que toutes les sociétés sont organisées autour de catégories de sexe. Ces catégories sont variables

selon les lieux et les époques, mais elles ont en commun :

- d'assigner les individus membres de la société a une catégorie (on est une femme ou un homme) ;

- de définir des attributs associés a chaque catégorie (ce qui est considéré comme féminin ou masculin) ;

- d'accorder une valeur différente a chaque catégorie (les objets ou les activités catégorisés comme
féminins ou masculins n'ont pas la méme valeur) ;

- de structurer un rapport inégalitaire de pouvoir et de domination entre les catégories de sexe ainsi
construites (le masculin étant dominant par rapport au féminin) ;

- de « naturaliser » ou d'« essentialiser » les différences sociales ainsi construites en justifiant ces dif-
férences par un état de nature (les femmes seraient plus « douées » pour telle catégorie d'activités,
les hommes pour telle autre).

Le concept de genre est hérité des recherches anglosaxonnes, et s'adjoint au concept de « rapports
sociaux de sexe » initialement développé en France.

Il en sera question un peu plus loin.

# all dtait une fols le corps... |8 construction biologigue du corps dans les ancyclopddias pour anfants =, Socldtds contamparaings,

mars 2008, n® §9-80, p. 181-177.

¥ Catherine Vidal et Benolt Browasys, Corveay, saxe af pouvolr, Belin, Parls, 2006,

* Frangoise Héritier, Masculin-féminin, Odile Jacob, Paris ; tome | ; La Pansde de la diffdrence, 1996 ; tome |l ; Dissoudre la hidrarchia, 2002,
Et de fagon beaucoup plus accessible | Hommaeas, femmes, la construction de [a différance, Le Pommier, Paris, 2005.
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De méme doivent étre données « quelques notions clés du droit du travail », qui permettront de rap-
peler que l'égalité de droit est récente, et de quelles fagons elle ne se traduit pas encore pleinement
dans les faits. La construction d'une fresque historique semble ici aller de soi. Le parcours Avenir invite
explicitement a aborder « la question des discriminations dans le monde économique et profession-
nel », Afin d'éviter toute confusion, il faudra ici bien définir cette notion (le fait d'étre victime d'un
traitement défavorable en raison d'une caractéristique dont on est porteur), et montrer qu'elle peut
étre directe (un acte volontaire a I'égard d'une personne ou un groupe, comme lors d'une embauche)
ou indirecte (résultant du fonctionnement du systéme, comme dans les différences de retraites entre
fernmes et hommes).

« La place des innovations dans la vie économique et sociale » peut parfois, et bien involontairement
sans doute, conduire a passer sous silence le role des femmes en ce domaine. On pourra s'attacher
ici a ne pas présenter que des innovations attachées a des hommes. Il faudra ici faire un effort de
recherche pour ne pas s’en tenir a quelques modéles emblématiques (voir le tumblr « invisibilisées »
ou le site « Les expertes »).

Concernant enfin « les enjeux de 1'égalité professionnelle entre les femmes et les hommes », il est
important de montrer que les enjeux se situent a plusieurs niveaux, a la fois en terme d'épanouisse-
ment personnel auquel aspire chacun-e, de liberté qui est un droit fondamental, mais aussi de valeur
ajoutée pour l'ensemble de la société. Le lien pourra étre fait par exemple entre égalité profession-
nelle et développement socio-économique, grace aux comparaisons internationales (voir les études
de I'OCDE a ce sujet). La notion méme d' « égalité professionnelle » pourra étre discutée et méritera
d'étre clarifiée ; les enseignant-e-s en philosophie pourront apporter ici une précieuse contribution.

Le sens de l'engagement
et de lU'initiative

« Cette compétence travaillée dans le parcours doit permettre aux éléves d'observer, de réfléchir, d'agir
et de décider face aux taches qu'ils auront a réaliser dans leurs activités de connaissance du monde
économique et professionnel et dans leurs choix d’orientation. » L'enjeu est ici de parvenir a favoriser
une certaine distanciation de soi dans la mesure ou les décisions d'orientation nous engagent tota-
lement, puisqu'elles s'inscrivent dans - et ont des effets - sur l'histoire personnelle et familiale, les
perspectives d'avenir, les conditions d'existence, les relations sociales et amicales, etc... Pour ce qui
concerne les formations et les métiers (encore) trés genrés, le sens de la décision en ce domaine ne
peut étre neutre au regard de son sexe ou de son identité sexuelle ainsi que des roles sociaux associés
a son sexe, et notamment ce que les autres attendent de nous ou bien ce qu'ils pensent souhaitables
pour nous.

Concrétement, cela peut prendre la forme d'une réflexion, avant ou aprés une activité de recherche,
ur les raisons qui ont fait choisir de s'intéresser a tel ou tel métier, ou a l'inverse d'avoir écarté tel
autre. On pourra ainsi attirer I'attention sur la facon dont I'information est sélectionnée a partir de
stéréotypes de genre. On pourra également montrer que la fagon méme de parler des métiers est
genrée, certains étant « spontanément cités au féminin (infirmiére) et d'autres au masculin (agricul-
teur) », avec des effets sur la visibilité des minoritaires, d'obstacle a I'identification, de moquerie pour
les garcons minoritaires ou de contrainte sur 'apparence pour les filles minoritaires.
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Elaborer son projet
d'orientation scolaire
et professionnelle

La découverte des métiers et des formations se fait inévitablement au prisme du genre, ce qui a fait
préciser ici que 1'un des objectifs sera de « prendre conscience et dépasser les stéréotypes [...] de sexe
et faire évoluer ses représentations liées aux métiers et aux formations ».

Si les notions de stéréotype et de représentation sont aujourd’hui banalisées, les mécanismes pré-
sidant a leur maintien et a leur évolution ne le sont pas encore suffisamment. L'objectif ne peut pas
étre d'éliminer les stéréotypes, qui sont indispensables a notre fonctionnement cognitif. De méme
que les représentations, ils ont une fonction sociale, ils sont un repére d’appartenance a un groupe.
Le premier objectif sera d’abord d’étre vigilant a ne pas activer les stéréotypes pendant l'information
et la réflexion sur les formations et les métiers : une fille peut ne pas s'intéresser a une activité si elle
est présentée sous des traits masculins, et inversement bien entendu.

Par ailleurs, le stéréotype étant une croyance, il est pertinent de demander aux éléves d’exprimer ce qui
justifierait cette croyance, pour ensuite travailler sur leurs théories explicatives. Il faudra prendre garde
a ne pas ridiculiser ou attaquer frontalement la croyance, mais davantage de proposer des exemples
et des situations qui la démentent. Par exemple, 'argument de la force physique justifiant I'absence
de femmes dans certains métiers est mis a mal par le contre-exemple des aides-soignantes. De méme,
les photos d’ateliers industriels en temps de guerre ou les femmes sont majoritaires conduisent a
relativiser les stéréotypes selon lesquels les femmes ne seraient pas compétentes en mécanique. Ou
encore : les témoignages de femmes ou d’hommes minoritaires de genre dans leur formation ou leur
meétier introduit inévitablement des « schémas étranges » dans nos représentations, qui peuvent dés
lors s’en trouver remaniées et permettre d’envisager de nouvelles perspectives. Le rle des modéles
d'identification de son propre sexe est un facteur important dans I'émergence d’intérét et de moti-
vation pour une activité.
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Féminin-masculin
en arts plastiques

« Ja ne crois pas qu'il y ait jamais au un homme traitant unea fammaea
d'égal & égale, ot c'ast tout ce que j"aurais damandé, car je sais que je les vaux. »

Berthe Morigot’

" Maorig-Jo Bonnet, Las femimas oans M, Pans, Le Martinisre, 2004, g BA.
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Des pistes pour aborder
la thématique

Pour travailler sur la thématique féminin/masculin, quatre entrées emblématiques de la spécificité
de I'enseignement des arts plastiques sont proposées : I'image, le corps, la prise de parole, la culture
artistique.

L'IMAGE

Au cycle central du collége, la question de I'image, de sa production a sa réception, fédere les appren-
tissages. Dans l'imagerie populaire et au-dela indistinctement dans toutes les strates de la sociéts,
l'homme est (re)présenté comme le sexe fort, dominant, la femme comme le sexe faible, sourmis.
Culturellement, certaines couleurs sont associées aux garcons (le bleu), d'autres aux filles (le rose).
Nombre de recherches contemporaines permettent d'étayer la question. La série photographique d’en-
fants entourés de leurs objets et vétements bleus, ou roses, de Jeong Me Yoon est a ce titre exemplaire.

Ces prégnances pourront étre questionnées dans la pratique plastique afin de faire émerger un équi-
libre juste, moral, civique et éthique entre les deux sexes, conformément aux prescriptions de I'ensei-
gnement moral et civique : « L'EMC doit transmettre un socle de valeurs communes : la dignité, la
liberté, 'égalité, la solidarité, la laicité, l'esprit de justice, le respect de la personne, I'égalité entre les
fernmes et les hommes, la tolérance et l'absence de toute forme de discrimination®. »

Dans le programme de cinquiéme, la notion de détournement pourra étre utilisée comme déclencheur
d'une réflexion sur le féminin/masculin. De méme, le professeur peut user des stéréotypes sexistes
vehiculés par certaines images « artistiques, documentaires ou de communication » pour « interro-
ger le point de vue du regardeur ou de 'auteur®. » Dans le programme de quatriéme, les images de la
femme-objet présentes a profusion notamment dans la publicité pourront étre mises en débat plasti-
quement en vue « d'évaluer et de réinvestir leurs portées informative, communicative, émotionnelle
a des fins artistiques™®. »

Ces stéréotypes sexistes peuvent également étre présents dans les productions des éléves, leurs choix
d'images lors des captations, la maniere dont ils s’emparent des sujets, les couleurs, formes et maté-
riaux qu'ils mettent en ceuvre, et ce qu'ils en disent. Le cours d’arts plastiques pourra étre 1'occasion
de les accompagner dans un repérage de ces modalités conscientes ou/et inconscientes.

i BOspécial du 25 juin 2015 [bréve du 25 juin 2015].
* Programme du collége, op. cit., p. B-9.
¥ jbid.. p. 10.
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LE RESEAU DE CREATION
ET D'ACCOMPAGNEMENT PEDAGOGIQUES

Accueil > Qutils égalité filles-gargons > Intégrer I'égalité dans les enseignements du second degré en éducation physique
&t sportive

Outils égalité filles-garcons

A FONDEMENTS ET ENJEUX  AGIR EN CLASSE AGIR DANS L'ECOLE SE FORMER ET S'INFORMER

INTEGRER L'EGALITE DANS LES ENSEIGNEMENTS DU SECOND
DEGRE EN EDUCATION PHYSIQUE ET SPORTIVE

SOMMAIRE
A

LES TEXTES DE REFERENCES

Le préambule des programmes d’EPS au college (BO spécial, n® 6 du 28 aoiit 2008) précise :
« Au collége, les éléves passent de la préadolescence a I'adolescence et connaissent des
transformations corporelles, psychiques et sociales importantes. LEPS a le devoir d'aider
tous les collégiens, filles et garcons, a acquérir de nouveaux repéres sur soi, sur les
autres, sur l'environnement, de nouveaux pouvoirs moteurs pour construire une image
positive de soi. » Plus loin, dans les finalités et objectifs, il est précisé que : « Le
développement des ressources doit faire 1'objet d'une attention particuliére au moment
ou I'éléve, fille ou garcon, subit des transformations morphologiques, physiologiques et
psychologiques importantes. » Enfin, a propos de la programmation des APSA (Activités
physiques sportives et artistiques) : « Le projet pédagogique doit présenter une
programmation exigeante, équilibrée et suffisamment diversifiée pour permettre aux
filles comme aux garcons de réussir et d’acquérir une culture commune. »

Dans les programmes pour les lycées d'enseignement général et technologique, le
préambule rappelle une des visées de I'EPS en lycée : « Elle favorise les choix, les projets
d’action et la réalisation de soi. Elle contribue ainsi, a la réussite des adolescentes et des
adolescents, qui, en quéte de sens et d’affirmation de soi, traversent une période clé de
leur développement et de leur construction identitaire. » En matiére d'organisation des
conditions d’enseignement, le texte affiche la nécessité de bonnes conditions matérielles
de fonctionnement « ...qui permettent de tenir compte des contraintes imposées par de
nombreuses hétérogénéités des éléves : de genres, d'dges et de ressources, de besoins, de
niveaux de sécurité, etc. ». Le texte invite ici a penser la prise en compte des différences
sexuées dans le cadre d'une approche globale de la gestion des hétérogénéités des éleves. 5 5
Des propos identiques se retrouvent dans les programmes du lycée professionnel qui
ajoutent : « Les parcours d’expériences corporelles proposés a I'éléve se traduisent par le
choix d’activités physiques, sportives et artistiques. Il tient compte des demandes du
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Ces quelques exemples montrent la volonté de la part des enseignants d’EPS de prendre
en compte les différences entre garcons et filles pour faciliter '’expression de ces
dernieres lors de pratiques mixtes. Cependant, les aménagements qui sont réalisés
conduisent parfois a contredire la logique culturelle de I'activité. Par ailleurs, les
représentations des enseignants contribuent a perpétuer les différences de traitement
entre les garcons et les filles, instituant parfois une forme de hiérarchie sexuée (Carine
Guérandel, Pour en finir avec la fabrique des garcons, vol. 1, sous la direction de Sylvie Ayral
et Yves Raibaud, MSHA, 2014). Le statut de I’erreur dans les apprentissages se trouve
positionné différemment selon qu'il s’agit de le penser pour les garcons ou pour les
filles : pour les premiers, l'erreur est un passage constructif pour développer des savoirs ;
pour les filles I'erreur met en avant leur faible niveau ou leur inadaptation a 'exigence
posée (Didier Chavrier, Pour en finir avec la fabrique des gargons, vol. 1, sous la direction de
Sylvie Ayral et Yves Raibaud, MSHA, 2014).

Il peut arriver que des enseignants d’EPS ne portent pas la méme attention aux garcons

et aux filles, que leurs interactions avec les éléves soient plus favorables aux garcons, que

leurs modalités langagiéeres ou leurs contenus d’enseignement véhiculent des
stéréotypes de sexe. « Le masculinisme des savoirs scolaires » (Mosconi, 2004) s’opeére
également en EPS par le biais d'une discipline reposant sur un nombre important
d’activités physiques et sportives masculines, ou traitées de fagon exclusivement
sportives, donc masculines. L'enseignant opte alors pour une posture pédagogique
différente suivant qu'il s’adresse aux filles ou aux garcons :

66 .« Envers les garcons, c’est le maintien de ’ordre qui est
prégnant. Envers les filles, c’est la remise en activité ou les
encouragements qui dominent (...) Les filles sont alors
davantage remarquées pour leur manque de participation,
leur échec, leur jeu au ralenti quand les gar¢ons le sont pour
leur vitesse, leur intensité mais aussi pour le détournement
des regles ayant pour objectif de faire jouer les filles ou
controler leurs remarques et attitudes sexistes. ».

« Equité sexuée et centrations attentionnelles des enseignants d’éducation physique et sportive

en contexte mixte », Patinet Catherine, Cogerino Geneviéve, colloque international Equité et
efficacité en éducation, 19, 20, 21 novembre 2008,
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L'EPS, une thématique
pertinente pour aborder
les différenciations

La question de la prise en compte d'un systéme de différenciation inégalitaire et hiérarchisé de normes
de féminité/masculinité s'incarne en EPS dans les pratiques pédagogiques, dans les stratégies d’orga-
isation des groupes, dans le choix des APSA programmeées, dans les représentations des enseignants
hommes et femmes, dans les motivations ou appétences des éléves pour telle ou telle APSA, dans les
sentiments de compétence des gargons et des filles, dans les contraintes certificatives.

L'intérét de réfléchir et faire réfléchir les enseignants d’EPS sur les problématiques du féminin/mascu-
lin, c’est pointer I'inscription des stéréotypes, les formes de stigmatisation ou de différenciation qu'ils
géneérent de maniére implicite ou explicite, LEPS est une discipline dans laquelle les éléves mobilisent
des ressources physiologiques et musculaires. Ces ressources, inégalement distribuées entre les gar-
cons et les filles, sont autant de justifications a une différenciation, a une démixité dans les pratiques.
Certaines ressources, qualifiées de plus « masculines » (la force musculaire, la capacité aérobie...) et
d'autres de plus « féminines » (la souplesse...) deviennent des arguments de séparation des filles et des
garcons durant les cours d'EPS. Cependant, des analyses montrent que ces différences biologiques ne
sont pas si radicales au point de se distinguer nettement les unes des autres. En réalité, les potentialités
se chevauchent. Ce sont les moyennes qui traduisent de maniére hative des différences irréductibles. La
catégorie des gargons courant par exemple en moyenne plus vite que la catégorie des filles, on en vient
par simplification a considérer que chaque gargon devrait obtenir des performances plus élevées a la
course, ou qu'il serait surprenant qu'un gargon soit devancé par une fille. Dés la classe de quatriéme,
parfois avant, faire courir séparément les garcons et les filles, est une organisation groupale courante
en athlétisme. « L'évidence » des différences physiologiques justifie ce choix.
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- imposer, en équipes mixtes de sports collectifs, de faire des passes aux filles, quelle que soit la confi-
guration du jeu et le placement des joueurs sur le terrain ;

- survaloriser la maitrise de l'exécution, la participation ou les progrés réalisés dans les activités de
CP 1 (natation, athlétisme) par rapport a la performance ;

- demander a l'assureur de tracter la grimpeuse lors de passages de voie plus complexes ;

- imposer des modes d'interventions différents sur I'adversaire suivant qu'il s'agit d'un duel gargon/
gargon, fille/fille ou fille/garcon (plus ou moins de niveau de charge sur 'adversaire) ;

- spécifier spatialement des zones d'intervention différentes pour les garcons et les filles dans une
méme situation d'apprentissage (en rugby, les zones arriére et les zones avant pour les filles, les
zones du milieu de terrain pour les gargons).

Ces quelques exemples montrent la volonté de la part des enseignants d'EPS de prendre en compte les
différences entre garcons et filles pour faciliter I'expression de ces derniéres lors de pratiques mixtes.
Cependant, les aménagements qui sont réalisés conduisent parfois a contredire la logique culturelle
de 'activité, Par ailleurs, les représentations des enseignants contribuent a perpétuer les différences
de traitement entre les gargons et les filles, instituant parfois une forme de hiérarchie sexuée’.

Le statut de l'erreur dans les apprentissages se trouve positionné différemment selon qu'il s'agit de le
penser pour les gargons ou pour les filles : pour les premiers, 'erreur est un passage constructif pour
développer des savoirs ; pour les filles I'erreur met en avant leur faible niveau ou leur inadaptation a
'exigence posée’,

Il peut arriver que des enseignants d'EPS ne portent pas la méme attention aux gargons et aux filles,
que leurs interactions avec les éléves soient plus favorables aux gargons, que leurs modalités langa-
giéres ou leurs contenus d'enseignement véhiculent des stéréotypes de sexe. « Le masculinisme des
savoirs scolaires » (Mosconi, 2004) s'opére également en EPS par le biais d'une discipline reposant sur
un nombre important d’activités physiques et sportives masculines, ou traitées de fagon exclusive-
ment sportives, donc masculines. L'enseignant opte alors pour une posture pédagogique différente
suivant qu'il s'adresse aux filles ou aux gargons : « Envers les garcons, c'est le maintien de l'ordre qui
est prégnant, Envers les filles, c’'est la remise en activité ou les encouragements qui dominent (...)
Les filles sont alors davantage remarquées pour leur manque de participation, leur échec, leur jeu au
ralenti quand les gargons le sont pour leur vitesse, leur intensité mais aussi pour le détournement des
régles ayant pour objectif de faire jouer les filles ou contrdler leurs remarques et attitudes sexistes®, »

Suivant le profil des enseignants d'EPS, la préoccupation de la gestion de la mixité prend des formes
différentes. Les uns vont davantage centrer leur attention sur les dimensions organisationnelles de
la mixité (groupes, rotations...) au détriment des interventions liées aux apprentissages tandis que
d'autres vont s'attacher a créer un climat favorable a la mixité. D'autres, enfin, valorisent sensiblement
moins la mixité au profit d’exigences auprés des gargons. « [ls cherchent & maitriser leur engagement
physique, les motiver, les faire apprendre. Concernant les filles, ces enseignants souhaitent rendre les
situations plus accessibles et développent des micro-stratégies liées a leur apprentissage. Dans les trois
profils, on retrouve cependant I'expression de préjugés négatifs a 1'égard des filles. » (idem). Catherine
Patinet® propose une typologie d'analyse des intentions prioritaires des enseignants d'EPS quant a la
gestion de cette problématique du genre (cf. tableau ci-aprés). Suivant le type d'attention porté a cette
question, les stratégies pédagogiques, les attitudes, les modes d'interventions et leur contenu varient.

* Carine Guérandel, Pour en finir avec la fabrique des gargons, vol. 1, sous la direction de Sylvie Ayral et Yves Ralbaud, MSHA, 2014,

' Didier Chavrier, Pour en finir avec la fabrique des gargons, vol. 1, sous la direction de Sylvie Ayral et Yves Ralbaud, MSHA, 2014,

¢« Equité sexude et centrations attentionnelles des enseignants d'éducation physique et sportive en contexte mixte », Patinet Catherine,
Cogerino Genevidve, colloque International Equité et efficacité en éducation, 18, 20, 21 novembre 2008,

* Catherine Patinet, Geneviéve Cogerino, colloque international Equité et efficacité en éducation, 19, 20, 21 novernbre 2008,
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Des différences sexuées

Les textes évoquent de maniere lapidaire les différences sexuées en insistant sur la nécessité de
prendre en compte les différences de développement, de motivation mais ne disent rien sur des
formes de prises en compte ou des manieéres de créer les conditions de 1'égalité entre les genres.
C'est davantage dans la littérature didactique et professionnelle qu'émergent pistes de réflexion et
propositions concrétes.

EN CLASSE ET DANS LES APPRENTISSAGES

Les différentes analyses convergent vers I'idée que les filles ont globalement une approche sensible-
ment différente des gargons pour ce qui concerne la pratique des APSA, la maniére d'envisager les
formes de pratiques ainsi que les fins qu’elles assignent a une pratique d'activité physique et sportive.

On a coutume de considérer que les filles sont davantage soucieuses de maitriser un geste, une habi-
leté tandis que les garcons sont plus orientés vers des logiques de performance. Bien que simpliste et
caricaturale, cette distinction peut s’approfondir par des traits caractéristiques généraux couramment
ssociés a un sexe. Ainsi, les garcons seraient plus actifs, plus engagés dans 1'action, les filles seraient
moins impliquées, moins dynamiques. Ces analyses sont issues de discours de la profession appuyés
sur l'expérience professionnelle empirique des situations d'enseignement. Le constat empirique est
confirmé par les études a I'échelle nationale. A contrario, les raisons pour lesquelles les filles seraient
moins concernées ont fait I'objet de travaux de recherche comme ceux évoqués plus haut. Ces tra-
vaux montrent que le désintérét affiché des filles est corrélé aux APSA proposées et(ou) au mode de
pratique qui leur sont assignés. Au-dela de la question de I'offre de formation, les enseignants d’EPS,
souvent a leur insu, ont incorporé des stéréotypes sexués qui influencent leur maniére d’enseigner
aux gargons et aux filles.

Un autre indicateur semble assez pertinent pour montrer les différences d'implication dans la dis-
cipline entre les gargons et les filles, particuliérement au lycée. Il s’agit du taux de dispense pour
inaptitude partielle ou totale a la pratique de I'EPS. On observe alors un double phénomeéne. Le taux
d'inaptitude est plus élevé chez les filles que chez les gargons et ce taux est plus élevé pour les filles
des filieres techniques ou professionnelles que pour les filles des filiéres générales. La problématique
des différences entre les sexes se double d'une problématique sociale. Ces statistiques émanent de la
commission nationale d’évaluation au baccalauréat pour I'année 2013.
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Tous ces auteurs gravitent autour des études de genre
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« Corps humain et santé » :
un théme des programmes
de SVT aux opportunités
evidentes

Pour sa part, la thématique « Corps humain et santé », au regard des objets de savoir qu'elle aborde,
offre des opportunités autres et complémentaires, de nature plus épistémologiques, dans ce que la
maitrise de savoirs permet de fonder une morale et une éthique de 1'égalité.

En classe de premiére, cette question est affichée comme structurante de I’'enseignement des savoirs
biologiques relatifs a la sexualité dans sa double dimension reproductive et hédoniste. 1l s'agit de
comprendre les composantes bioclogiques principales de I'état masculin ou féminin, du lien entre la
sexualité et la procréation et des relations entre la sexualité et le plaisir® selon le programme de pre-
miére S. En premiére L et ES, ce theme s'inscrivant dans I'enseignement scientifique vise a fournir a
I'éléve des connaissances scientifiques clairement établies, qui ne laissent de place ni aux informations
erronées sur le fonctionnement de son corps ni aux préjugés®. Il sera alors capable de différencier
identité et orientation sexuelles®,

Plus largement, les thématiques s’inscrivant dans ce théme « Corps humain et santé », en abordant
des questions physiologiques ou biologiques sujettes a des débats sociétaux récurrents relatifs aux
rapports de sexe, peuvent faire 'objet d'une attention particuliere. Il en est ainsi de la physiologie de
l'effort en lien avec la question des performances sportives différenciées, de 1'alimentation en lien
avec les évolutions corporelles et 'activité cérébrale souvent liée a des aptitudes souvent vues, a tort,
comme sexuées. Ces thématiques sont abordées au collége comme au lycée.

T Programme de SVT de premigre 5, 80 spécial n® 9 du 30 septembre 2010.
1 Programme d'enseignement scientifique de premiére L et ES, B0 spécial n® 9 du 30 seprembre 2010.
" loid.
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Au cceur des enjeux
disciplinaires : des
possibles pédagogiques
a explorer avec audace

La mise en ceuvre de telles démarches didactico-pédagogiques permettrait de se prémunir de quelques
situations susceptibles de stabiliser, de conforter ou de générer un renforcement des stéréotypes de
sexe dans le cadre de 'enseignement de sciences de la vie et de la Terre. Nous pouvons en identifier
quelques-unes :
- liées aux contenus de savoir. L'exemple de la différenciation sexuelle peut étre retenu pour l'illustrer.
Du sexe génétique au sexe phénotypique masculin ou féminin puis a la puberté, des mécanismes
physiologiques en jeu au cours de ce processus s'expriment selon des logiques de causalités biolo-
gigues. Cette expression peut étre source de renforcement des stéréotypes pour deux raisons. Un
langage insuffisamment attentif peut véhiculer dans l'expression de la différenciation des sexes,
a partir du stade embryonnaire indifférencié, la domination du sexe masculin dont la réalisation
biologique, impliquant le géne SRY situé uniquement sur le chromosome Y, reléve d'une cascade
d'événements conduisant a la non réalisation du sexe féminin. Par ailleurs, cantonnée a l'explica-
tion physiologique, cette expression tend a occulter la complexité de la construction d'une identité
sexuée, pouvant apparaitre alors, en cas de dissonance avec l'identité sexuelle, comme contraire
a une norme génétiquement dictée. Un tel réductionnisme renforce une épistémologie positiviste
a laquelle se référent encore trop souvent nombre d'enseignants de sciences convoquant l'écart a
cette norme comme impossibilité d'une égalité comprise exclusivement comme identité. Prendre en
compte pédagogiquement, comme point a éclairer, la problématique de I'orientation sexuelle dans les
programmes, permettrait d'affirmer d'emblée sa réalité sociale comme aspect de la diversité humaine
a partir de laquelle une exploration biologique pourrait étre menée. Une telle démarche conduirait
a aborder ainsi le corpus physiologique explicatif en évitant risques langagiers et essentialisme';
- liées aux supports pédagogiques utilisés. Au méme titre que ces supports générent des inégalités
scolaires”, ils peuvent également, lorsqu’il est question de la sexualité - trop longtemps confinée a
sa dimension reproductive - instituer certaines conceptions sociales. Trop souvent encore, des docu-
ments favorisent certains stéréotypes de sexe par une illustration partielle de réalités biologiques
qui pourtant permettraient de combattre les dominations relatives aux rapports de sexe : ainsi,
longtemps absent de représentations corporelles d'ensemble, le clitoris référé a une méme origine
ontologique que le pénis est rarement associé a sa dimension hédoniste. Le choix des contenus de
savoirs exigeant une didactique plus largement ouverte sur la réalité humaine dans sa complexité
peut permettre de faire évoluer, a termes, ces contenus. Sur cette question, afin d'illustrer les partis
pris éditoriaux souvent ignorés des supports pédagogiques, on consultera avec intérét I'étude com-
parative des manuels scolaires édités en 2011 traitant du « féminin-masculin » dans les programmes
de sciences de la vie et de la Terre™.

" Cf. un éclalrage sur les approches de la blologle et des sciences soclales dans l'ouvrage publié sous la direction d'E. Peyre et J. Wiels
[coord.), Mon corps a-t-il un sexe 7 Sur le genre, dialogues entre biologles et sclences sociales, La Découverte, 2015.

% 8, Bonnéry [coord.]. Supports pédagogigues et inégalités scolaires, La Dispute, 2015,

" M. Gallaut, Féminin/masculin dans las manuels scolaires de SWT en 17, 2013 - Comparaison de 3 éditions 2011, académie de Rouen, http:
gpgalita-fillas-garcons. spip.ac-rougn.fr/spip.php?articlely?
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Pourquoi une grille
d'analyse ?

Les enseignements jouent un réle majeur dans l'acquisition d'une culture de 1'égalité entre les filles

et les garcons :

- ils permettent l'acquisition de savoirs qui contribuent a neutraliser les stéréotypes et les préjugés

en luttant contre les théories explicatives erronées, par exemple, le recours a un argumentaire invo-

quant des différences de nature innées entre les femmes et les hommes pour justifier des inégalités ;

- ils relativisent certaines croyances en les replagant dans leur contexte historique ou géographique,
par exemple sur le travail des femmes, sur les codes vestimentaires ;

- ils étayent les objectifs d'égalité, par exemple en montrant le lien entre égalité et croissance
économique ;

- ils donnent la possibilité aux éléves de développer leur sentiment de compétence dans des domaines
ou ils et elles pourraient douter de leurs capacités en raison des stéréotypes associés a leur sexe.

Il n'est pas toujours facile d'éviter des effets de reproduction des stéréotypes sexués. Ainsi, des
consignes d'exercices, des exemples illustrant les cours ou encore des appréciations peuvent invo-
lontairement renforcer l'idée qu'une activité serait plutét associée au masculin et une autre au fémi-
nin (exemples : I'association entre maths et compétition, la répartition des réles dans les activités
d'EPS, etc.). De méme, certains supports utilisés dans les séquences de cours peuvent contribuent a
entretenir des stéréotypes (exemples : des illustrations en rose et en bleu pour une planche d'anato-
mie comparant les filles et les gargons ; des manuels scolaires dans lesquels la surreprésentation des
hommes est flagrante, etc.).

C'est pourquoi il est important pour un-e enseignant-e de procéder, en amont, a une analyse critique
de sa pratique professionnelle et des supports d’enseignement sur lesquels il s'appuie. A cette fin, un
outil méthodologique simple est ici proposé. Il s'agit d'une grille d’analyse qui vise a :

- identifier dans les différents programmes les prescriptions et les opportunités pour traiter de la
thématique du féminin/masculin et neutraliser les stéréotypes de sexe ;

- identifier les points de vigilance pour lesquels des différenciations entre filles et garcons peuvent
étre induites : par des contenus reproduisant des stéréotypes, par l'invisibilisation d'une catégorie
sexuée, par des consignes d'exercices ou des appréciations mal formulées, etc. ;

- a faciliter les projets interdisciplinaires par une meilleure connaissance réciproque des autres
domaines disciplinaires d’enseignement,

L'approche est nécessairement spécifique selon les disciplines concernées. Pour certaines, comme en
SVT, en histoire ou en philosophie, les thématiques de 1'égalité ou du féminin/masculin sont expli-
cites. Pour d'autres en revanche, comme en maths ou en EPS, ce pourra étre le rapport a la valorisation
sociale de la discipline qui sera davantage déterminant.

Cette grille est construite sous la forme d'une liste de questions - liste établie a titre indicatif - dans
le but d'analyser un champ disciplinaire donné sous l'angle féminin/masculin. Pour répondre aux
questions, il importe de considérer un niveau spécifique, plutét que de considérer la discipline dans
sa globalité, ainsi que de rechercher systématiquement des exemples (un point explicite dans le pro-
gramme, une page dans un manuel scolaire, etc.).
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Outils égalité filles-gargons

N FONDEMENTS ETENJEUX  AGIR EN CLASSE AGIR DANS L'ECOLE SE FORMER ET S'INFORMER

% ? POUR ABORDER L'EDUCATION A LA SANTE ET A LA SEXUALITE
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Cette histoire aborde la communication avec les réseaux sociaux et les notions de vie
privée et vie publique. Sont aussi évoqués le cyber harcélement ainsi que la rumeur en
relation avec le respect de I'image de soi.

Les accompagnements pédagogiques de la bande dessinée numérique :
= Les pistes pédagogiques (PDF - 208 ko) 7 : aborder le théme des dangers de la

communication sur internet, les réseaux sociaux et leurs dérives.
Niveaux cycle 3, cycle 4 et lycée.

Lire la bande dessinée numérique -

Un sari pour Sarah

Cette histoire souléve les questions la condition des femmes dans le monde, les
violences au sein d'un couple, la contraception et le planning familial, les mécanismes de
I’emprise amoureuse.

Les accompagnements pédagogiques de la bande dessinée numérique :

= Les pistes pédagogiques (PDF - 295 ko) 7 : aborder le théme de la relation amoureuse et
la sexualité et des violences faites aux femmes.
Niveaux cycle 3, cycle 4 et lycée.

= La fiche d'activité (PDF - 394 ko) 7 : travailler un des axes du parcours santé en
amenant la réflexion sur la sexualité, le réle de la parole, les dispositifs d’aide lors de
violences dans le couple.
Niveau lycée.
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Lire la bande dessinée numérique -

STANDARDS POUR L'EDUCATION SEXUELLE EN
EUROPE

En 2013, a été traduite en francgais (Suisse) la version d'un document de 2010 émanant de
I’Organisation mondiale de la santé (OMS), qui a pour but de « donner aux enfants et aux
jeunes une information objective, scientifiquement correcte, sur tous les aspects de la
sexualité et qui les aide a s’approprier les compétences nécessaires pour agir en fonction
des connaissances acquises. Au final, il veut contribuer au développement d'une attitude
respectueuse et tolérante et a une société équitable. » (p. 5). Partant du constat qu'une
grande partie de I'apprentissage en matiére de sexualité se déroule de maniére
informelle, I'éducation a la sexualité, ayant souvent tendance a se focaliser sur les
risques et leur prévention, ne répond pas a la curiosité des jeunes, ce qui affaiblit sa
portée. Par ailleurs, les adultes intervenants expriment réguliérement leur besoin de
disposer d'un référentiel sur les connaissances que devraient et pourraient acquérir les
enfants et les jeunes en fonction de leur développement psycho-sexuel.

Le document répond a cette demande en proposant un cahier des charges pour une
éducation a la sexualité, avec un cadre et des exigences de base. Il présente de fagon trés
structurée les étapes du développement psycho-sexuel, et fournit une description, pour
chaque tranche d'age, des informations, compétences et attitudes a acquérir. Ainsi a 4-
6 ans, un des points porte sur ce qu'est I'amitié (information), sur le développement de
relations adéquates (comportements) et sur I’acceptation de la diversité (attitude).

Par ailleurs, le document de I'OMS introduit les notions de droit et de citoyenneté
sexuels. L'idée sous-jacente est que « les questions relatives a la sexualité doivent étre
négociées par consentement mutuel entre des partenaires matures et égaux en statut,
droits et pouvoir » (p. 19). Puisque la sexualité est une activité sociale, elle implique,
comme tous les autres aspects de la vie sociale, le respect de droits et de devoirs de la
part des partenaires qui y sont impliqués, que ce soit en matiére de préférence et
d’orientation sexuelle, de formes de masculinité et de féminité, ou encore de pratiques.

Au-dela de son indéniable utilité, en tant qu’outil, le document de I'OMS promeut une
approche renouvelée de I'EAS, positive, interdisciplinaire et internationale. Il a été publié
en 2010 en allemand, en méme temps que les programmes de sciences de la vie et de la
Terre en classe de premiére, de facon indépendante, mais dans un méme esprit. Ceci
traduit sans aucun doute la prise de conscience, au-dela des situations politiques locales,
de la nécessité d'une évolution dans la conception de la sexualité et du rdle du systéme

scolaire dans I'éducation sexuelle _
Le télechargement envoie sur le document :

— Standards pour I’éducation sexuelle en Europe
(extraits pages 40/43 ci-apres)

SANTE SEXUELLE : A QUELS PROFESSIONNELS
S’ADRESSER ? /2
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4-6

Cm'ps humain et
développement

Information

Informer 1'enfant sur

toutes les parties du corps et
leurs fonctions

les différents corps et les
différents sexes

I"hygiéne corporelle

les différences physiques et
développementales liées a l'dage

(

OMS Europe et BZgA Standards pour I'éducation sexuelle en Europe

Compétences
Permettre a I'enfant de
nommer les parties du corps

pratiquer 1’hygiéne (laver chaque
partie de son corps)

reconnaitre les différences
physiques

exprimer ses besoins et désirs

reconnaitre son besoin de vie
privée et celui des autres

| —‘Attitudes

Aider I'enfant & développer |

une identité sexuelle positive

une image positive de son
corps et de soi-méme: estime
de soi

le respect des différences

le respect de 1'égalité entre les
sexes

Fertilité et
reproduction

les mythes relatifs a la
reproduction (p. ex. dans
certains pays on dit aux
enfants que les bébés sont
apportés par la cigogne)

la vie: grossesse, naissance et
bébés: fin de la vie

les connaissances de base en
maticre de reproduction
humaine

discuter de ces thémes en lui
assurant le vocabulaire adéquat

le respect des différences:
certaines personnes ont des
enfants, d"autres pas

Sexualité

le plaisir et la satisfaction liés
au toucher de son propre corps,
la masturbation enfantine
précoce

la découverte de son propre
corps et de ses parties génitales

la signification et 'expression
de la sexualité (p. ex.
Uexpression des sentiments
d’amour)

le langage sexuel approprié

les sensations liées a la
sexualité (proximité, plaisir,
excitation) comme faisant
partie de la gamme des
sensations humaines (elles
doivent étre positives, n'inclure
aucune coercition et ne pas
faire mal)

discuter de sujets qui
concernent la sexualité
(compétences de
communication)

consolider son identité sexuelle

utiliser le langage sexuel de
maniére non agressive

une image positive du corps

le respect des autres

Emotions

la jalousie, la colére,
I’agressivité, la déception

I’amitié et I'amour envers des
personnes du méme sexe

la différence entre amitié et
amour

les amours secrétes, le premier
amour (sentiment amoureux,
«béguins», amour non
réciproque)

gérer les déceptions

exprimer et communiquer ses
propres émotions, désirs et
besoins

gérer son besoin de vie privée et
celui d’autrui

nommer adéquatement ses
propres émotions et sentiments

I’acceptation du fait que les
sentiments amoureux (en
tant que partie de la gamme
des émotions) sont naturels

I'opinion qu’il est juste
d’exprimer et expérimenter ses
émotions (valorisation de ses
ressentis)

* théme principal (nouveau) * théme principal (consolidation) * théme additionnel (nouveau) * théme additionnel [‘mn.m!idazioné
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Relations et
styles de vie

I’amitié

les relations entre personnes du
méme sexe

les différentes sortes de relations
(familiales)

les différentes conceptions de
Samille

développer des relations
adéquates avec les autres, les
membres de la famille, les amis

vivre ensemble en famille dans
le respect mutuel

construire et maintenir des
relations

I’acceptation de la diversité

le respect des différents modes
de vie

Sexualité, santé
et bien-étre

les bonnes et mauvaises
expériences de son corps / qu’est-
ce qui provoque un bon
ressenti/sensation? (écouter son
corps)

le droit de refuser si I'expérience
ou le ressenti n’est pas plaisant

faire confiance a son instinct et
appliquer le modele des 3 pas

(dire non, partir, parler avec
quelqu’un de confiance)

réussir a ressentir le bien-étre

la conscience de pouvoir
choisir
la conscience des risques

une bonne estime de son corps

la conscience qu'il est juste de
demander de 1"aide

Sexualité et

les abus; il y a des personnes
qui ne sont pas gentilles; elles

poser des questions

I"attitude «mon corps
m’ appartient»

soclaux et
culturels de la
sexualité
(valeurs/normes)

a la culture et a I’age

les différences de valeurs et de
normes selon les pays et les
cultures

tous les sentiments sont justes,
mais toutes les actions résultant
de ces sentiments ne le sont pas

les régles sociales et les valeurs/
normes culturelles

valeurs et composer avec elles

respecter les régles sociales et les
normes culturelles

discuter au sujet des différences

. . ) s
droits prétendent étre bienveillantes, $'adresser A quelqu un dlE . .
= = = confiance en cas de probléeme la conscience de ses droits
mais peuvent étre violentes
. . exprimer ses besoins et désirs

ses propres droits (y compris le

droit d’étre informé et le droit

d’étre protégé)

la responsabilité des adultes

envers la sécurité des enfants
Déterminants les différences liées aux genres, | reconnaitre les différentes un comportement

socialement responsable
une attitude ouverte et non
jugeante

I"acceptation de 1’égalité des
droits

le respect de différentes
normes en matiere de
sexualité

le respect de son corps et de
celui des autres

s théme principal (nuuveau}_- théme principal (consolidation) « theme additionnel (nouveau) » théeme additionnel {consolidation)
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6-9

Information
Informer I'enfant sur

Compétences
Permettre a I'enfant de

Attitudes
Aider I'enfant a développer

Corps humain et
développement

les changements physiques,
menstruation, éjaculation,
variations individuelles au

cours du développement

les différences (biologiques)
entre hommes et femmes
(internes et externes)

connaitre et étre capable
d’utiliser les mots justes pour
nommer les parties du corps et
leurs fonctions

percevoir les changements du
corps

examiner son propre corps et en

I’acceptation des insécurités
liées a la prise de conscience
de son corps

une image positive de son
corps et de soi-méme: estime
de soi

une identité sexuelle positive

I"hygiéne corporelle prendre soin
Fertilité et les choix possibles en matiére de | développer des compétences de 'acceptation de la diversité:
. parentalité, grossesse, communication certaines personnes choisissent
rep roduction infertilité, adoption s . d’avoir des enfants, d'autres
comprendre que U'on peut avoir s
les connaissances de base en une influence sur sa fertilité pa
matiére de contraception (on
peut planifier et décider d’avoir
ou non une famille)
les différentes méthodes de
contraception
les connaissances de base du
cycle de la fertilité
les mythes relatifs a la
reproduction
Sexualité I’amour, étre amoureux accepter son propre besoin la compréhension du concept
la tend d’intimité et celui des autres de «sexualité acceptable»
apprendre i com avec le (mutuellement consentie,
le sexe dans les médias (y srxl::: dans les m MT volontaire, égalitaire,
compris sur Internet) adaptée a I’ige, au contexte
le plaisir et la satisfaction liés au utiliser le langage sexuel de et respectueuse de soi)
p maniére non agressive . .
toucher de son propre corps la conscience que la sexualité
(masturbation, autostimulation) est représentée de différentes
le langage sexuel approprié maniéres dans les médias
les rapports sexuels
i la différence entre amitié, exprimer et communiquer ses I’acceptation du fait que les
Emotions
amour et désir propres émotions, désirs et sentiments amoureux (en
besoins tant que partie de la gamme

la jalousie, la colére, 1"agressivité,
la déception

Uamitié et Uamour envers des
personnes du méme sexe

les amours secrétes, le premier
Amour (sentiment amourenx,
«béguins», amour non
réciprogue)

gérer les déceptions

nommer adéquatement ses
propres émotions et sentiments

gérer son besoin d'intimité et
celui des autres

des ressentis) sont naturels
I"opinion qu’il est juste
d’exprimer et expérimenter ses

émotions (valorisation de ses
propres ressentis)

~« theme principal (llﬂl.l'feal.l}-' théme principal (consolidation) « théme additionnel (nouveau) * théme additionnel (consolidation)
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6-9

Information
Informer 1'enfant sur

Compétences
Permettre i |'enfant de

Attitudes
Aider I'enfant & développer

Relations et
styles de vie

les différentes relations
amoureuses, amicales, etc.

les différentes relations familiales

le mariage, le divorce, vivre
ensemble

se réaliser dans les relations

étre capable de négocier des
compromis, faire preuve de
tolérance et d’empathie

développer des contacts sociaux
et des amitiés

la reconnaissance de

I’engagement, de la
responsabilité et de
I"honnéteté comme bases de
toute relation

le respect des autres

["acceptation de la diversité

Sexualité, santé
et bien-étre

I’influence positive de la
sexualité sur la santé et le bien-
étre

les maladies liées a la sexualité

les violences et agressions
sexuelles

les adresses ressources pour
obtenir de aide

poser des limites

faire confiance & son instinct et
appliquer le modele des 3 pas
(dire non, partir, parler avec
quelqu’un de confiance)

le sentiment de sa propre
responsabilité pour sa santé
et son bien-étre

la conscience des choix et des
possibles

la conscience des risques

e expression de emander de e et des e sentiment de responsabilit
exualité et le droita I’ sion de soi d der de I'aide et d | timent de bilité
droits les droits sexuels des enfants informations envers soi-méme et les autres
(information, éducation sexuelle | se tourner vers quelqu’un de la conscience des droits et des
intégrité physique) confiance en cas de probléme choix
les abus nommer ses droits
la responsabilité des adultes exprimer ses propres besoins et
envers la sécurité des enfants désirs
Déterminants les réles socialement associés discuter de ses propres le respect des différents
sociaux et aux genres expériences, besoins et désirs modes de vie, valeurs et
les différe lturell relation avec les normes normes
culturels de la s ences cuttureties culturelles
sexualité les différences lifes & Page reconnaitre les différences et
(valeurs/normes) composer avec elles

“+ theme principal (nuuveau}- théme principal (consolidation) « théme additionnel (nouveau) * théme additionnel (consolidation)
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B L'égalité des filles et des gargons

Genre et pratiques scolaires : comment éduquer a I'égalité ?

Retour a la page précédente
par Nicole Mosconi,

professeure émérite de I'université Paris X,

spécialiste de sciences de I'éducation,

membre du Centre de recherche éducation et formation (CREF),
équipe "Genre, savoir, éducation”.

Introduction

Egalité de principe dans le systéme scolaire et pratiques enseignantes inégalitaires
Que peut-on faire ?

Conclusion

Références bibliographiques

Introduction

Antoine Prost dans son Histoire de I'enseignement et de I'éducation depuis 1930, affirme, a propos de la mixité scolaire sexuée qu'il
s'agit d'une des " révolutions pédagogiques " les plus profondes du siécle. C'est la traduction, dans le champ scolaire, des progrés
de I'égalité entre les sexes au niveau juridique et politique qui caractérisent les sociétés démocratiques contemporaines et
I'application du principe d'égalité entre les sexes affirmé dans la constitution. C'est en effet I'affirmation d'un droit égal de tout
individu, quel que soit son sexe, a l'instruction, entendue au sens le plus large, puisqu'il s'agit du droit d'accés de toutes et de tous a
tous les savoirs, a tous les cursus, a toutes les filiéres du systéme scolaire et universitaire, a tous les dipldmes et donc a toutes les
professions sur lesquelles ils débouchent.

La mixité est donc bien la condition nécessaire de I'égalité d'instruction entre les sexes. Mais en est-elle aujourd'hui la réalisation
effective ? Certes, les filles ont trés largement profité de ce droit égal a l'instruction. Cependant les recherches ont montré que la
mise en ceuvre de la mixité reste encore trés ambigué dans ses résultats et ne réalise pas vraiment une éducation égalitaire.

Les responsables du systéme scolaire le savent bien. C'est pourquoi en 2000, ils ont fait élaborer et signer la premiére convention
pour I'égalité des sexes a |'école. Cette convention, renouvelée en 2006, enjoint a tous les personnels de I'EN d™ assurer auprés des
jeunes une éducation a I'égalité entre les sexes " et de " transmettre une culture de I'égalité a celles et ceux qui construiront la
société de demain ", rappelant que cette éducation a I'égalité doit étre " basée sur le respect de I'autre sexe ". Mais ces prescriptions
sont-elles réellement appliquées ?

Je diviserai mon exposé en deux parties : dans une premiére partie, je donnerai quelques exemples de recherches qui montrent les
ambiguités de la mixité scolaire actuelle. Je montrerai en quoi les pratiques actuelles des enseignant-e-s ne vont pas
nécessairement dans le sens d'une éducation a I'égalité des sexes. Dans une deuxiéme partie, je donnerai quelques exemples de ce
que I'on pourrait faire pour aller dans ce sens.

Egalité de principe dans le systéme scolaire et pratiques enseignantes
inégalitaires

Les recherches montrent que les enseignant-e-s et les éléves, a travers une multitude de processus quotidiens trés fins, contribuent

a faire vivre aux filles et aux gargons des expériences trés différentes qui aboutissent a des positions inégales des filles et des
gargons. Quand on observe la vie quotidienne dans le systéeme scolaire, en effet, on voit que, dans I'ensemble, |'école a tendanceZS
laisser agir les mécanismes sociaux du genre tels qu'ils existent dans I'ensemble de la société. Je vais donc d'abord préciser cglque

la recherche entend par " genre " : le genre, c'est " un systéme de normes de sexe qui institue une différenciation sociale et
psychologique " hiérarchisante " des sexes, liant et subordonnant sous couvert de complémentarité, ce qui est défini/reconnu comme



masculin a ce qui est défini/reconnu en miroir comme féminin. Ce systéme de normes de sexe est un puissant outil de naturalisation
de la difféerence des sexes qui légitime dans notre univers symbolique la domination masculine " (Cendrine Marro).

Ce systéme de normes de sexe se traduit par des stéreotypes de sexe dont la psychologie sociale nous a montre qu'ils ordonnent
nos conduites dans la vie quotidipnne et en particulier dans la vie scolaire.

Stéréotypes de sexe Etudes de genre

Le stéréotype, c'est une opinion toute faite, une représentation figée, caricaturale, concernant un groupe social. Les stéréotypes de
sexe, ce sont ces croyances caricaturales concernant les groupes féminins et masculins, qui contribuent a dévaloriser le groupe
feminin et & valoriser le groupe masculin, conformément a l'ordre social inégal des sexes. Le plus souvent ces processus sont
inapergus - les psychologues parlent de " cognition sociale implicite ". La psychologie sociale a montré que ces stéréotypes, qui nous
ont éte inculqués dés la petite enfance, agissent sur nous et déterminent nos attentes, nos jugements et nos conduites. Ceci est vrai
en particulier par rapport aux enfants et aux eléves.

Les interactions

Toutes les observations fines de classe, menées avec des enregistrements vidéo, montrent que les enseignant-e-s, dans les classes
mixtes, sans en avoir conscience, interagissent nettement plus avec les gargons qu'avec les filles (dans une proportion de deux
tiers/un tiers).

Autre point significatif observe dans plusieurs expériences : si les enseignant-e-s essaient de rétablir des interactions plus
équilibrées, les gargons se plaignent d'étre negligés et les enseignant-e-s aussi ont I'impression qu'ils-elles les négligent. Ce qui
prouve bien que la norme explicite de traitement égal de toutes et de tous dissimule en réalité une norme qui commande de "
favoriser " les gargons. Ceci est souvent lié a des tactiqgues employées par certains gargons pour s'imposer dans la classe, mais le
plus souvent, les enseignant-e-s n'ont pas conscience de devoir gérer cette dominance des gargons, leur maniére d'occuper l'espace
sonore (Claude Zaidman) au détriment des filles, ils-elles ne s'y s'opposent pas et n'ont pas le souci conscient de trouver les moyens
de donner aux filles une place égale a celle des gargons. Bien sir, d'autres determinants jouent aussi dans la classe en méme temps
que le sexe : l'origine sociale et la position scolaire de l'éléve

Temps de latence

Les enseignant-e-s interrogent plus souvent et plus longtemps les gargons que les filles. Elles/ils tolérent plus leurs interventions
spontanées et les reprennent plus souvent, les gratifient de plus d'encouragements et aussi de plus de critiques. Les gargons en
position scolaire haute regoivent plus de remarques d'ordre cognitif, des questions plus complexes. QQuand ils sont interroges, ils ont
plus de temps pour répondre (temps de latence). D'autre part, les enseignant-e-s ont tendance a utiliser les filles en position scolaire
haute pour rappeler les savoirs déja appris dans la classe et les gargons dans les mémes positions au moment ou apparait le savoir
nouveau de la séance.

Les attentes et jugements

Les stéréotypes de sexe influencent aussi les représentations, les attentes et les jugements des enseignant-e-s, vis a vis des éléves
de chaque sexe. Au niveau de I'évaluation, les corrections en aveugle, montrent que les mémes copies, quand elles sont attribuées
a des gargons, sont evaluées plus positivement, quand elles sont bonnes, et plus sévérement, quand elles sont mauvaises. Ces
différences de jugement peuvent étre expliquées par le phénomeéne du

Double standard

Inconsciemment les enseignant/es jugent filles et gargons selon un " double standard ". Cela est vrai pour les performances mais
aussi pour les comportements des éléves : l'indiscipline des gargons est tolérée, vue comme un comportement facheux mais
inévitable, alors gu'elle est stigmatisée et rejetée parfois violemment chez les filles dont on attend |la docilité. Le double standard joue
aussi sur l'appreéciation des capacités des éléves.

Les gargons sous-réalisateurs

lis/elles imaginent que les gargons " peuvent mieux faire ", c'est-a-dire gu'ils/elles leur prétent des capacités qui dépassent leurs
performances effectives et attribuent leur réussite a leurs capacités ; les filles, elles, sont supposées ne pas avoir de capacites au-

dela de leurs performances, elles " font tout ce qu'elles peuvent ", ; leurs résultats sont attribués a leur travail, voire a leur
conformisme, et non pas d'abord a leurs capacites. 79



On peut supposer qu'il y a un effet Pygmalion (un effet de prédiction auto-réalisatrice).

Ainsi, a I'école, les gargons apprennent a s'exprimer, a s'affirmer, a contester l'autorité de I'adulte, quand les filles apprennent &4 "
prendre moins de place ", physiguement et intellectuellement, & moins exprimer publiquement leur pensée, a se limiter dans leurs
échanges avec les adultes, a étre moins valorisées par les adultes, a se soumetire a leur autorité et a supporter, sans protester, la
dominance de certains gargons.

Savoirs scolaires masculinistes

D'autre part, alors que linstitution scolaire a pour principale mission la transmission des savoirs, les enseignant-e-s appliguent des
programmes et utilisent des manuels qu'on pourrait qualifier de masculinistes.

Masculinisme : le " masculinisme ", selon la définition de Michéle Le Doeuff, dans L'étude et le Rouet, c'est " ce particularisme qui
non seulement n'envisage que I'histoire ou la vie sociale des hommes mais encore double cette limitation d'une affirmation (il n'y a
qu'eux qui comptent et leur point de vue) " (p.55).

Dans les savoirs scolaires, les femmes sont invisibles dans les sciences, dans |'histoire, la vie sociale et la culture ; ainsi ils tendent a
persuader les éléves, filles et gargons, que les femmes n'y ont pas de réelle importance, quand elles n'ont pas un réle néfaste,
comme Claude et Frangoise Leliévre I'ont montré pour les reines ou les régentes dans I'histoire de France. Peu de femmes actives
dans |la société ou dans la politiqgue, ayant mené des actions importantes et positives, peu de femmes créatrices, dans tous les
domaines des sciences, de la culture, sont mentionnées dans les diverses disciplines. Les gargons ont de nombreux modéles
identificatoires, on cite beaucoup de " grands hommes " mais pas de " grandes femmes " - il suffit de prendre garde a l'incongruité de
ces syntagmes. Les filles, donc, manguant de modéles de leur sexe, risquent d'avoir du mal & imaginer qu'elles pourraient apporter
une contribution personnelle & un domaine de pratique sociale ou politique ou a la culture, la science ou l'art. Et - plus grave encore -
les gargons de leur cHté sont confortés dans leur conviction que les hommes sont supérieurs aux femmes, puisqu'il y a de nombreux
" grands hommes " ou " héros culturels " et pas de " grandes femmes " ou d' " héroines culturelles ".

En somme, filles et gargons apprennent ainsi que les filles et les femmes sont moins " intéressantes " et moins importantes que les
gargons et les hommes, puisqu'elles ont si peu d'importance dans les savoirs et les manuels, et qu'il est donc légitime qu'elles aient
une place secondaire comme elles ont une place secondaire dans la classe.

Curriculum caché

Tous ces éléments, tant dans le domaine des savoirs que dans celui de la socialisation liée a la dynamique de la classe, constituent
un " curriculum caché ". Le curriculum caché ou latent désigne la différence entre les contenus, les finalités, les objectifs prescrits et "
ces choses qui s'acquiérent a I'école (savoirs, compétences, représentations, rbles, valeurs) sans jamais figurer dans les
programmes officiels ou explicites " (Forquin, 1985), sans que personne ne veuille les enseigner.

Les effets sur |'orientation

La meilleure réussite scolaire des filles

La stéréotypie des disciplines et des filiéres.

L'école |utte peu contre les stéréotypes qui étiquétent fortement les disciplines et les filiéres, ou les métiers sur le marché du travail :
les mathématiques et |la physique, c'est pour les gargons, comme les techniques industrielles, les lettres et le tertiaire, c'est pour les
filles. Ainsi a I'école, on apprend & investir les disciplines conformes a son sexe. C'est pourquoi, quand arrive le moment des
orientations, a la fin de I'enseignement obligatoire, filles et gargons se retrouvent dans des filiéres différentes. Il faut ajouter que ces
filieres différenciées selon le sexe contiennent une hiérarchie de valeurs conforme a l'ordre social des sexes : les filiéres ou sont
majoritairement les gargons sont plus valorisées, les filiéres scientifigues par rapport aux filiéres littéraires et les filiéres technigues
industrielles par rapport aux filiéres tertiaires, les classes préparatoires par rapport a l'université.

Statistiques

Etudes de genre

Division socio-sexuée des savoirs

Ainsi a travers des filiéres différenciées et hiérarchisées, s'opére ce que j'appelle une division socio-sexuée des savoirs, en fonction
de publics scolaires différenciés, non seulement par l'origine sociale, ce qu'on souligne a I'envi, mais aussi par le sexe, ce que |'on
oublie souvent.

C'est une des raisons de ce paradoxe qu'on se plait 4 souligner aujourd'hui : les filles ont une meilleure réussite scolaire que les
gargons, jusqu'a l'université, mais les hommes ont une réussite professionnelle nettement meilleure que celle des femmes. Car cette
division socio-sexuée des savoirs se prolonge en une division socio-sexuée du travail professionnel et familial (les filles savent
gqu'elles seront assignées au travail domestique et éducatif en plus de leur travail professionnel et les gargons non) : contre ce 80
stéréotype puissant I'école n'agit pas non plus.



car il les conforte dans la conviction de leur supériorité que toute l'organisation sociale, sinon leur éducation, tend a leur inculquer. Et
cette conviction les met, surtout ceux qui ne réussissent pas a I'école, dans des contradictions insolubles, puisque leur supposée
supériorité ne se traduit pas par une supériorité intellectuelle sur les filles de la classe. Leurs modes de défense sont alors de
dévaluer les savoirs scolaires et tout ce qui est intellectuel et de se rebeller contre I'école. C'est pourquoi I'éducation a I'égalité des
sexes a I'école est a mes yeux plus importante aujourd'hui pour les gargons que pour les filles

Mais alors que faudrait-il faire ? Appliquer les textes ! C'est que font un certain nombre d'enseignantes et d'enseignants.

Que peut-on faire ? Etudes de genre

Rééquilibrer les interactions dans la classe

Conscients de l'inégalité des interactions, certain-e-s enseignant-e-s cherchent a la pallier en interrogeant alternativement un gargon
et une fille. Certes, les enseignant-e-s savent bien qu'ils ont a tenir compte, pour ces stratégies d'interrogation, des positions
scolaires et des capacités des éléves. Mais ils peuvent trés bien trouver des modes d'alternance qui permettent I'avancée du temps
didactique. En particulier, ils-elles peuvent prendre garde d'interroger une fille en position haute pour construire les savoirs nouveaux
et solliciter un gargon pour rappeler les savoirs déja institutionnalisés dans la classe.

lls peuvent aussi trouver des dispositifs pédagogiques (travail de groupe, avec des groupes mixtes, par le sexe et la position
scolaire, pour que chacun ait sa place dans la tache) qui en évitant les prises de paroles publiques suscitées par I'enseignement
frontal dans la classe qui exacerbent les enjeux de pouvoir et les phénomeénes de dominance des gargons.

Gérer les relations entre pairs : appliquer la convention de 2006 sur le respect entre filles et gargons

Il s'agit Ia pour les enseignant-e-s d'exercer leur vigilance pour éviter tous les phénomeénes ou les gargons prétendent affirmer leur
dominance dans la classe (interrompre une fille interrogée pour répondre a sa place, lancer des plaisanteries sexistes) ils-elles
peuvent, au lieu de laisser faire, profiter de ces phénoménes quotidiens pour montrer aux éléves leur signification implicite et ainsi en
faire I'occasion d'une éducation civique sur l'égalité des sexes, " promouvoir une éducation fondée sur le respect mutuel des deux
sexes " selon |la formule de la " Convention ". On ne laisse pas passer une injure raciste - a juste titre ; pourquoi n'exerce-t-on pas la
méme vigilance face aux plaisanteries, injures sexistes ?

Apprendre a critiquer les stéréotypes sexistes

Les enseignant-e-s peuvent apprendre aux éléves ce que sont des stéréotypes de sexe et utiliser pour ce faire les manuels
scolaires. Car, si la plupart des manuels (de mathématiques, de grammaire, d'histoire, de langue étrangére, de littérature etc) sont
sexistes, ils ne sont néfastes que si on les prend au pied de la lettre, mais a l'inverse ils peuvent donner I'occasion de faire réfléchir
les éléves sur les modeéles qu'ils proposent et donner I'occasion de faire ainsi un travail sur le sexisme, au sens de I'Encyclopedia
Universalis : " L'ensemble des isntitutions (socio-politiques, économiques, juridithmboliques) et des comportements individuels

et collectifs qui perpétuent et légitiment le pouvoir des hommes sur les femmes ". Féminisme radical

On peut montrer I'arbitraire des croyances sur le féminin et le masculin en montrant des cas ou les caractéristiques sont inversées.
Faire fond sur tous les modeéles familiaux ou sociaux qui présentent des configurations et des répartitions des taches non-
traditionnelles : c'est une occasion de montrer aux enfants ou aux jeunes que les roles sexués sont moins figés qu'ils ne le croient.
On peut faire un travail sur les métiers et les professions et montrer la encore que la division socio-sexuée du travail est moins rigide
qu'autrefois et qu'il y a aujourd'hui des femmes mécaniciennes ou peintres en batiment, conductrices de poids lourds ou d'autocars,
pilotes, ingénieures et chercheuses en physique et des hommes sages-femmes, infirmiers ou assistants de service social.

Valoriser le role des femmes dans les contenus d'enseignement

Dans le domaine des enseignements, les enseignant-e-s ne sont pas entierement libres puisque les programmes leur sont imposés.
Mais il y a de nombreux moyens de contrer le masculinisme des programmes. La convention de 2006 prescrit de " valoriser le role
des femmes dans les enseignements dispensés ". |l suffit donc de I'appliquer. On peut évoquer montrer des femmes importantes
dans I'histoire, la vie sociale, la création artistique, les sciences et compléter les contenus en ce sens.

Il est certain cependant que le travail des enseignant-e-s serait facilité si les concepteurs de programmes avaient déja le souci d'y
pourvoir.

Former les enseignant/es

Enfin il faut imposer aux IUFM d'appliquer vraiment la convention qui prescrit de former les enseignant-e-s en formation initiale et
continue sur toutes ces questions. 8 1

* faire connaitre la convention



Conclusion

Et cela suppose une formation en profondeur, car les pratiques inégalitaires des enseignant-e-s dans les classes sont liées a
des savoirs de sens commun qui sont profondément ancrés en chacun d'entre nous et qui commandent des représentations,
des jugements et des conduites qui ne sont pas volontaires ni méme conscients. C'est pourquoi une simple formation
théorique des personnels de I'Education nationale sous forme de cours et de conférences est inefficiente. L'exposé théorique
entre en contradiction avec les savoirs de sens commun, mais surtout met les personnes face a leurs propres contradictions
et leurs incohérences entre leurs idéaux d'égalité, de laicité et de neutralité républicaines et leurs pratiques effectives, c'est
pourguoi il suscite des résistances fortes et, si informé et argumenté soit-il, il y a bien des chances qu'il laisse leurs
convictions profondes et surtout leurs conduites inentamées.

Ceci, d'autant plus que la mise en évidence de ces contradictions entre leurs croyances et leurs idéaux, leurs idéaux et leurs
pratiques, porte atteinte non seulement a leur identité professionnelle mais aussi a leur identité personnelle : &tre mis en face
des mécanismes de construction des inégalités entre les sexes dans les pratiques quotidiennes et ainsi des processus de
différenciation et de hiérarchisation, c'est-a-dire de processus de domination impliqgue de se situer soi-méme dans ces
processus, soit du cHté des dominants, soit du cété des dominés. Et ni I'un ni l'autre n'est particuli@rement confortable ni
aisément acceptable.

en formation initiale : du temps nécessaire

Deux conditions permettent un véritable travail sur ces savoirs de sens commun concernant les femmes et les hommes, le
féminin, le masculin, et les conduites qu'ils commandent : d'une part, une certaine durée afin qu'un travail en profondeur
puisse se faire dans ce domaine, qui a des enjeux identitaires forts ; d'autre part, des mises en situation concrétes ol chacun
doive s'impliquer perg@ionnellement (par exemple, avec des jeux de rble ou des auto-observations a partir d'enregistrement
vidéo).

On a cru longtemps que la mixité suffirait & réaliser I'égalité des sexes a I'école. En fait la mixité est une condition nécessaire de

I'égalité mais pas suffisante. Il ne faut pas négliger, certes, I'immense progrés qu'elle représente, par rapport & une situation
antérieure de ségrégation des sexes qui aboutissait sans doute a plus d'inégalités encore face aux savoirs. Mais tant gu'on laisse
jouer les mécanismes spontanés dans la vie scolaire quotidienne, les rapports sociaux de sexe, tels qu'ils existent dans I'ensemble

de la société, comme rapports de dominance du sexe masculin sur le sexe féminin, tendent & se perpétuer.
Cependant un certain nombre d'enseignant-e-s aujourd’hui sont sensibilisé-e-s a ces questions et tentent de changer leurs pratiques
vers plus d'égalité. lls ne font d'ailleurs qu'appliquer les textes officiels qui leur demandent d'ceuvrer en ce sens. On peut seulement

déplorer que ces textes soient si peu connus et par conséquent si peu appliqués, sans doute parce gu'ils ne correspondent pas a
une politique prioritaire de 'Education nationale.
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EDUCATION 2 la sexuali@ -

5. Identité sexuée -
Roles et stéréotypes - Orientation sexuelle

© Reperes / réflexions

Il est indispensable d'aborder ces thémes d'identité, d'orientation, de réles et de stéréotypes en se
référant aux trois champs de la sexualité : biologique, social et psycho-affectif.

Une réflexion sur ces thématiques permet de souligner auprés des jeunes que les roles sexuels sont
trés largement dépendants de la société, qu'ils ne sont pas « naturels », ce qui ouvre des perspectives
de discussion sur le sexisme.

Le travail sur I'orientation sexuelle permet d'aborder le théme de I'homosexualité et d'ouvrir le
débat sur 'homophobie,

¢ |dentité sexuée

C'est le fait de se sentir un homme ou une femme et d'étre reconnu socialement comme tel. Cette

premiére définition est la plus communément admise.

Cette identité n'est pas innée, elle s'élabore pendant les premiéres années de la vie et peut s'énoncer

au moment de 'acquisition du langage. Elle sera confirmée a I'adolescence.

Elle est le résultat d'une construction dans laquelle interviennent des facteurs biologiques, sociaux et

psychologiques.
dans le champ biologique : elle est basée sur le sexe génétique, les caractéristiques sexuelles
corporelles de la personne. Il y a adéquation entre |e sexe génétique, les organes génitaux
externes et le phénotype pour le plus grand nombre de personnes ;
dans sa dimension sociale : il s'agit du sentiment d'appartenir au sexe masculin ou féminin par
I'appropriation des normes de masculinité et de féminité socialement définies. Le terme de
genre correspond a cette dimension sociale ; il concerne les attributs de chaque sexe mais
aussi les rapports sociaux entre les sexes, la partition et la hiérarchie entre les femmes et les
hommes qui traversent toutes les cultures.

- dans sa dimension psychologique : elle est du coté de I'appropriation subjective, en lien avec la

représentation et les attentes de |'entourage. Elle dépend de la fagon dont l'individu adhére aux
normes sociales de féminité et de masculinité.

La construction de l'identité est personnelle, évolue au cours de la vie en fonction des échanges
entre l'individu et son environnement social, avec plus ou moins de conformité aux normes
socialement édictées.

Certaines personnes vivent une discordance, se sentant femme dans un corps masculin ou homme
dans un corps féminin. |l s'agit du transsexualisme.

Dans certains pays est reconnu un troisiéme sexe : individu ni homme ni femme, a la fois femme et
homme. Par exemple une loi votée en Allemagne en 2013 permet |'enregistrement sous le sexe
indéterminé des enfants intersexués (leurs organes génitaux sont difficiles & définir comme masculins
ou féminins).
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Education a la sexualité - Ressources thématiques - Eduscol 22/10/2017 10:02

=~ éduscol
TS Informer e accompagner les professionnels de I'éducation

Accueil du portail > Contenus et pratiques d'enseignement > Educations transversales > Education & la
sexualité

Education a la sexualité

Ressources thématiques sur I'éducation a la sexualité

Pour mieux percevoir les enjeux thématiques en éducation a la sexualité ou trouver des ressources pour
construire un projet d'action : des fiches thématiques, apportant des éléments de repéres et de réflexion, des
fiches pédagogiques, ainsi que des guides d'accompagnement sont a disposition des acteurs éducatifs.

» Fiches thématiques » Documents ressources
» Ressources pédagogiques en sciences et
technologies du Vivant de la Santé et de la Terre

* Télécharger toutes les fiches thématiques et les fiches d'activités :
fiches thématiques 1.4 10
fiches d'activités 14 10

¢ Télécharger  Les techniques d'animation

Fiches thématiques
Théme 1: La sexualité humaine Corinne Fortier
e  lafiche d'activités Militante du genre

Pour approfondir :

. Vidéo "La hiérarchie sexuelle" par I'anthropologue Corinne Fortier
Théme 2 : Loi et sexualité, violences sexuelles
. la fiche d'activités

Pour approfondir :

* Repéres et ressources pour la prévention et le traitement des violences sexuelles a I'école
* La lettre de I'observatoire national des violences faites aux femmes : n°8 - novembre 2015 ; n°10 - novembre

2016

Théme 3 ; La puberté
+ lefisheduciies 87
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Véronique Rouyer

Militante du genre
Pour approfondir :

. Vidéo "La construction de l'identité sexuée de I'enfant” par Véronigue Rouyer, maitre de conférences en
psychologie du développement de I'enfant et de la famille (Université Toulouse 2)

. Vidéo "Stéréotypes et performances scolaires” par Pascal Huguetpsychologue cognitiviste, directeur de
recherche au CNRS

* Le concours du CLEMI « Déconstruire les stéréotypes sexistes »

Pascal Huguet
Militant du genre
Théme 6 : Relations interpersonnelles - Egalité filles / gargons - .

. la fiche d'activités

Pour approfondir :

« Egalite filles-gargons et éducation a la sexualité ; Prévenir I'homophobie ; Ressources nationales et européennes
* Sur Canopé  Outils egalité filles-gargons ; Egalité, santé et sexualite ; Egalité mixite : les concepts en jeu

Vidéo "Filles et gargons™

. Matilda, une plateforme de vidéos pédagogiques dediées a I'egalité entre les sexes.,
* |es fiches pedagogiques :

Les discriminations sexistes (cycle 4 - classe de 3@me) :  Travail sur les stéréotypes

Les discriminations sexistes (lycée - classe de 2nde): Vers I'égalité entre les hommes et les femmes ; La participation
d un concours

Les discriminations commises en raison de l'orientation sexuelle (lycée - classe de 2nde): Séance 1, Séance 2

. la fiche d'activites

Pour approfondir :

- INJEPF, Socialisation adolescente et usages du numeérigue, rapport d'étude en ligne n"2017-04

Théme 8 : Contraception
. la fiche d'activités

Pour approfondir :

. Vidéo "Et la contraception 7"

Théme 9 : Désir d'enfant - Grossesses adolescentes - Parentalité et famille

2s (IST) et du VIH-sida
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Colloque « De la mixité & I'égalité dans le systéme éducatif » -... éducation fondée sur le respect mutue! des deux sexes - Eduscol 12/10/2017 16:37

—JF duscol
- Informer et accompagner les professionnels de I'éducation

Accueil du portail > Formation des enseignants > Séminaires et rendez-vous nationaux > Archives >
Ressources 2004 > Colloque « De la mixité & 'égalité dans le systéme éducatif »

Colloque « De la mixité a I'égalité dans le systéme éducatif »

Promouvoir une éducation fondée sur le respect mutuel des deux
sexes

mmm lable ronde

| ——
— e —

animée par Sylvie Escande, chargée de mission pour I'éducation artistique, ministére de la Culture

. avec la participation de :
Héléne Pomme, IA-IPR d'histoire-géographie, académie de Nancy-Metz
Delphine Brun, chargée de mission départementale aux droits des femmes et a I'égalité de Haute-Savoie
Gilles Mazard, ministére de I'Agriculture

Eduquer a la mixité
Héléne Pomme

"On ne nait pas citoyen, on le devient". Cette affirmation de Spinoza, a laquelle fait écho trois siécles plus tard le fameux "on ne nait
pas femme, on le devient", indique clairement le but que poursuit dans le systéme éducatif I'éducation a la citoyenneté. Celle-ci n'est
pas en effet une expression aux contours flous, usée a force de servir.

L'éducation a la citoyenneté est une dynamique

Eduquer a la citoyenneté concerne tous les membres de la communauté éducative : éléves, enseignants, équipe de direction
surveillants, assistants d'éducation, personnels de service, parents d'éléves.

Eduquer a la citoyenneté intéresse tous les domaines de la vie d'un établissement scolaire : I'enseignement, les matiéres
enseignées, tout ce qui reléve de la vie scolaire, de I'éducation a la santé, a la prévention (par le biais des CESC, entre autres) etc.
Tous ces éléments rassemblés, mis en relation peuvent devenir un axe fort de politique académique : c'est le cas, par exemple,
grace a l'impulsion des recteurs successifs, de I'académie de Nancy-Metz ol I'éducation a la citoyenneté dispose d'un site bien
identifié sur le serveur académique.

Elle repose sur des savoirs, des pratiques, des valeurs. Savoirs, pratiques, valeurs ne vont pas |'un sans l'autre. Comment imaginer
des savoirs réduits a eux-mémes, qui ne soient pas mis en perspective donc guidés par des valeurs ? Que seraient des pratiques
sans référence aux savoirs et sans lien nécessairement fort avec des valeurs ? Valeurs qui sont les principes républicains guidant et
inspirant notre démocratie : principes intouchables, socle de notre démocratie.

Savoirs, pratiques, valeurs ont une place naturelle et reconnue dans I'ensemble des programmes et contenus d'enseignement - ce
qu'on ne sait pas assez - mais particuliérement dans I'éducation civique.

L'éducation civique charpente tout le continuum scolaire

Cette éducation civique existe en effet dés la maternelle sous forme d'apprentissage au "vivre ensemble” dans le respect de l'autre,
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et les gargons de 5 a 8 ans : "Les p'tits égaux"

Delphine Brun Livre idéologique a 1’attention des petits

D'origine québécoise, le répertoire d'activités "Les p'tits égaux” a pour objectif la promotion des rapports égalitaires entre les filles et
les gargons agés de 5 a 8 ans (grande section de maternelle jusqu'au CE2).

Historique de |'action

La mission départementale aux droits des femmes et a I'égalité de Haute-Savoie et 'association Espace Femmes Geneviéve D.,
accueillant des femmes victimes de violences en partenariat avec l'inspection académique de Haute-Savoie et le rectorat de
Grenoble, ont souhaité adapter ce programme a un public frangais afin de proposer aux enseignant-e-s et aux intervenant-e-s
jeunesse, un outil novateur pour agir dés I'enfance sur les représentations sexuées. Les inégalités entre femmes et hommes sont
aussi la conséquence d'une socialisation sexuée, source d'inégalités a I'dge adulte.

Aussi était-il important de s'inscrire dans la prévention a travers la promotion d'autres modéles de rapports entre les genres, peu
d'outils existent en direction des enfants de matermelle et de primaire. Le programme "Les p'tits égaux” a été choisi pour son
Oapprunha globale de I'égalité, qui s'adresse autant aux filles qu'aux gargons. Un comité de pilotage a été créé, wﬁé de
professionnels de I'éducation et du genre. Durant l'année scolaire 2002/2003, une premiére adaptation du programme est réalisée,
® WM accompagnée d'une évaluation des représentations sexuées auprés d'enfants de cing
ans. L'année scolaire 2003/2004 a été consacrée a l'expérimentation du répertoire dans prés de quarante classes dans I'lsére, la
Dréme et la Haute-Savoie.

Favoriser I'égalité entre les filles et les gargons : pourquoi ?

Face aux nombreuses avancées réalisées en matiére d'égalité entre les genres et alors que les bancs d'école sont mixtes depuis
plusieurs décennies, pourquoi vouloir encore promouvoir I'égalité entre les filles et les gargons dés la maternelle 7 La place des filles
et des gargons, des femmes et des hommes dans notre société prouve que des inégalités importantes persistent. Les filles sont
aujourd’hui davantage dipldmées que les gargons, elles demeurent peu présentes dans les filieres scientifiques et techniques
porteuses d'avenir. Si les femmes ont massivement investi le monde du travail, elles concentrent encore leurs activités
professionnelles dans le soin aux autres, I'education et I'assistance. Elles ont moins accés aux postes a responsabilité et sont aussi
davantage touchées par le chdmage et par des conditions de travail défavorables. Les salaires sont en moyenne inférieurs de 20 %
a ceux des hommes, les emplois a temps partiel occupés a 83 % par un public féminin, 75 % des travailleurs pauvres sont des
femmes.

Ces inégalités peuvent aussi prendre la forme de violences sexistes dont la population féminine est la premiére cible : une femme en
couple sur dix serait confrontée & des viclences de la part de son conjoint. Presque deux tiers des tdches domestiques sont encore
effectués par les femmes. Ces inégalités sont autant de conséquences d'une socialisation stéréotypée enjoignant chacun des sexes
a occuper des places différenciées sur I'échiquier social. Le milieu familial, les médias, les livres scolaires présentant des activités
féminines surannées sont autant d'éléments créant et confortant cette réalité. Et ceci depuis le plus jeune age...

Une évaluation menée auprés d'enfants haut-savoyards agés de cing ans a montré combien leur univers s'ancrait déja dans de
nombreux stéréotypes sexués. Interrogées sur les métiers qu'elles souhaiteraient faire plus tard, les filles citent déja des métiers
traditionnellement féminins (éduquer, soigner, assister) avec un éventail de choix beaucoup moins large que les gargons et plus
d'hésitations dans leurs réponses. Quand on demande aux enfants d'illustrer I'histoire de " Charlotte la pompiére ", activité mettant
en scéne une femme exergant un métier habituellement masculin, certains d'entre eux dessinent une pompiére en jupe et talons
hauts. De mé&me, lorsque I'on propase aux enfants d'habiller des figurines de filles et de gargons a l'aide de costumes asexués
associés a des métiers ou activités de loisirs, ils attribuent a 82% le costume de cuisinier a la fille et 4 65% celui du bricoleur au

gargon.

S'inscrire dans une action de promotion des rapports égalitaires entre les petites filles et les petits gargons constitue donc un
véritable enjeu social.
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Répertoire d’activités visant la promotion de conduites non sexistes entre
filles et garcons de grande section de maternelle jusqu’au CM2.



INTRODUCTION

Si les rapports sociaux entre les femmes et les hommes demeurent empreints
d’inégalité, on s’accorde aujourd’hui sur la nécessité de les transformer en profondeur.

Bien que les filles soient davantage diplomées que les gargons, elles s’orientent moins
vers les filiéres porteuses d’avenir telles que les sciences et les techniques. Dés lors, 1’éventail
de métiers auxquels elles peuvent prétendre s’en trouve limité. Les femmes se regroupent
ainsi massivement dans des activités professionnelles qui relévent de I’éducation, du soin aux
personnes et de 1’assistance.

Par ailleurs, elles sont plus souvent au chdmage et bénéficient de conditions de travail
plus défavorables tant au niveau des salaires, des temps partiels subis que des contrats de
travail précaires. Enfin, elles accédent moins facilement que leurs homologues masculins a
des postes a responsabilités.

Les inégalités qui se font jour a I’encontre des femmes se manifestent aussi par des
violences sexistes : une femme en couple sur dix est confrontée a des violences de la part de
son conjoint, les jeunes femmes dgées de 20 a 24 ans étant deux fois plus concernées que leurs
ainées. En outre, 50 000 femmes agées de 20 a 59 ans ont été victimes de viol au cours de
I’année 2000'.

Des disparités subsistent également dans le partage des temps au sein du couple, les
femmes assurant encore aujourd’hui presque deux tiers des tiches domestiques®.

Ces inégalités sont le fruit d’une socialisation encore trop stéréotypée, enjoignant
chacun des sexes & occuper des places différenciées sur I’échiquier social.

Dés le plus jeune dge, les filles apprennent a étre passives, dépendantes et a se soucier
des autres, parfois au détriment de leur propre estime. Pour épouser les standards propres a
leur sexe, les gargons sont, quant a eux, encouragés a des comportements d’indépendance et
d’affirmation de soi.

Aprés tant d’avancées quant a I’égalité entre les femmes et les hommes, on pourrait
penser que ces valeurs éducatives ne sont plus de mise et que les enfants ne se reconnaissent
plus dans de telles injonctions relatives a leur réle. Pourtant, I’environnement familial, social
et scolaire contribue a maintenir de telles représentations. Si naitre fille ou gargon est un fait
biologique indéniable, la fagon qu’aura un enfant de se construire une identité sexuée sera par
contre largement influencée par les acteurs de son milieu. Or, ceux-ci ont une idée plus ou
moins précise de ce que devrait étre un gargon ou une fille, selon leur culture et leur
expérience de vie.

Certaines études révélent ainsi que dés la naissance les enfants sont pergus selon des
catégories stéréotypées. A 48 heures, une fille est jugée belle, petite et délicate tandis qu’un
gargon est considéré comme robuste, fort et solide. Lorsqu’on fait écouter & des étudiant-e-s
les cris enregistrés d’un bébé de 9 mois, on juge qu’il pleure parce qu’il est en colére s’il est
identifié comme étant un gargon et parce qu’il a peur si I’on pense qu’il s’agit d’une fille.

Les fillettes regoivent jusqu’a huit fois moins d’instruction de la part de leurs
professeur-e-s que leurs homologues masculins et obtiennent, en dge préscolaire, moins
d’informations explicites lorsque leur mére leur raconte une histoire. En outre, en cas d’échec
a une tache scolaire, on I’alloue a des aspects non intellectuels chez les gargons (turbulent,...)
alors que pour les filles on évoque plus facilement des déficits intellectuels. Par conséquent,

‘ Enquéte nationale sur les violences envers les femmes en France (ENVEFF), 2001. Disponible sur le site

* Les chiffres clés de | 'égalité entre Ies femmes et les hommes 2002, L’ égalité en marche, publication du
Service Central aux Droits des Femmes et 4 I’Egalité. Pour plus d'informations : www .social gouv. fr/femmes
rubrique « les outils de communication », 9 3



JE SUIS UNE FILLE, JE SUIS UN GARCON

Un apercu des étapes ... et des attitudes.
2-3 ans Je suis une fille. Je m’identifie a la personne qui s’occupe
Je suis un gargon. de moi peu importe son sexe.
Peut-étre que je changerai
de sexe.
3-4 ans Je suis une fille ou un gargon Je peux adopter des attitudes stéréotypées
et je n’ai pas le pouvoir pour affirmer mon identité de fille ou
de changer. de gargon.
5-6 ans Je suis une fille ou un gargon Je recherche activement des modéles de
et ¢’est irréversible. mon sexe & imiter.
Cela me permet de consolider mon identité
7-8 ans Je comprends que ce ne sont de fille ou de gargon.
pas mes activités, ni mon Je peux avoir des attitudes de rejet envers
apparence qui décident de I’autre sexe.

mon identité sexuelle.

8-9 ans Ma pensée est un peu plus Je suis davantage capable de tenir compte
souple. Les régles de conduite de mes goits.
et les stéréotypes sexués ont
moins d’emprise sur moi.

Le parcours vers I’acquisition de I’identité sexuelle, décrit dans le tableau ci-dessus,
nous permet de comprendre pourquoi le tout petit imite les gens qui I’entourent peu importe
leur sexe alors que, vers 5 ou 6 ans, I’enfant se met résolument & la recherche de modeéles
appartenant a son genre. Il peut méme exagérer certaines régles de conduites ou certaines
attitudes les jugeant conformes aux attentes a l’endroit de son sexe. C’est ainsi que
’affirmation catégorique de traits féminins ou masculins s’avére occasionnellement
accompagnée d’attitudes de rejet ou de mépris envers ’autre sexe. Heureusement qu’a partir
de 8 ou 9 ans, les enfants assouplissent leur fagon de penser grace au gain en maturité
intellectuelle. Ils demeurent sensibles a ce qu’on attend d’eux tout en concevant qu’ils
peuvent transgresser des stéréotypes sexués sans perdre leur identité.

Malgré ce développement jugé, selon les cas, choquant ou rassurant, les adultes
doivent se permettre d’intervenir avec délicatesse dans ce processus de construction de
I’identité sexuelle et le baliser de valeurs sfres qui invitent & des conduites non sexistes.
Encouragé par un environnement capable d’empathie a son endroit, I’enfant se sentira autorisé
a développer ses forces (qualités et intéréts) en dehors des contraintes liées aux stéréotypes de
sexe. Concrétement, un gargon se permettra de manifester de la douceur et de la tendresse en
prenant soin d’une poupée tandis qu’une fille démontrera sans inquiétude son besoin d’étre
active et de pratiquer des sports généralement exercés par les gargons.
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Education & la sexualité - Ressources thématigues - Eduscol 22/10/2017 10:02

Théme 5 : Identité e - R&I téréotypes - Ori . "

. la fiche dactivités

Pour approfondir :

. Video "La construction de I'identité sexuée de I'enfant” par Véronique Rouyer, maitre de conféerences en
psychologie du développement de I'enfant et de la famille (Université Toulouse 2)

. Video "Stéreotypes et performances scolaires™ par Pascal Hu~-~*'==-=t=l==un sossithudads divast=>rde
recherche au CNRS

+ Le concours du CLEMI « Déconstruire les stéréotypes sexistes

Théme 6 : Relations int lles - Egalité filles / gargons - Discriminations - Sexi (] hobi

“ la fiche d'activité

Pour approfondir :

« Egalité filles-gargons et education a la sexualité ; Prévenir I'homophobie ; Ressources nationales et européennes
* Sur Canope  Qutils eégalité filles-gargons ; Egalite, santé et sexualité , Egalité mixite : les concepts en jeu

Vidéo "Filles et gargons™

. Matilda, une plateforme de vidéos pédagogiques dédiees a 'égalité entre les sexes.

» Les fiches pédagogiques : ~ .
Réseau Matilda
Les discriminations sexistes (cycle 4 - classe de 3éme): Travail sur les stéréotypes guvertement féministe radical

Les discriminations sexistes (lycee - classe de 2nde): Vers l'égalité entre les hommes et les femmes ; La participation
a un concours

Les discriminations commises en raison de l'orientation sexuelle (lycee - classe de 2nde): Séance 1 ; Seéance 2

The 7:5 lité, médi int { - Exploitati iale de | lit
- la fiche d'activités

Pour approfondir :

* INJEP, Socialisation adolescente et usages du numeérique, rapport d'étude en ligne n"2017-04

Théme B : Contraception

. la fiche d'activité

Pour approfondir :

. Video "Et la contraception ?"

Théme 9 : Désir d'enfant - Grossesses adolescentes - Parentalité et famille

).et du VIH-sida

http:/feduscol.education. fr/cid46850/ressources-nationales-sur-l-education-a-la-sexualite.html Page 916
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Pour une
communication
publique

sans stereotype
de sexe

Guide pratique

La
doecumentation
Frangaise
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Négation d'une possible influence
de notre nature biologique

QUELQUES DEFINITION

Les stéréotypes de sexe sont des
représentations schématiques et
globalisantes qui attribuent des Exemples de stéréotypes
caractéristiques supposées « natu- :;“':u;“'hmw“‘:“:'
relles » aux filles/femmes, aux gar- sont douds d'sutorité ».

gons/hommes, sur ce que sont et
ne sont pas les filles et les gar-
gons, les femmes et les hommes,

sous-entendu « par nature »,

Les stéréotypes de sexe font pas-
ser pour naturels et normaux des

réles de sexe différents et hiérar- Exemples de riles

de sexe : « Les femmes
chisés, assignés aux femmes et g'occupent des enfants,
aux hommes. Les riles de sexe sont les hommes des
les traits psychologiques, les com- affaires publiques ».

portements, les rbles sociaux ou
les activités assignées plutdt aux
femmes ou plutdt aux hommes,
dans une culture donnée, a une
époque donnée,

Les riles de sexe sont une mise en pratique du genre. Le genre
est le systéme de normes hiérarchisées et hiérarchisantes de
féminité /masculinité. Ces normes sont différentes, construites
en opposition, et valables dans une culture donnée, une épogue
donnée. Ce systéme produit des inégalités entre les femmes
et les hommes.
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HAUT CONSEIL

al
H c E EGALITE
FToIIES
République Frangaise LES HOMMES
Formation a I'égalité filles-garcons :
Faire des personnels enseignants
et d’éducation les moteurs
de l'apprentissage

et de I'expérience de |'égalité

Rapport n°2016-12-12-STER-025

Danlelie BOUSQUET, Présidente du HCE
Rapporteure : Frangolse VOUILLOT
Co-rapporteures : Margaux COLLET ¢t Yseline FOURTIC

Commentaire sous entendant
que le physique n’a aucune influence
sur notre identité sexuée

HE, PSST! Toi, LEnranT!
TU B% PEUT- BTRE UN
GARGON, Ov PEUT-ETRE UNT
FILLE, PEV TMPORTE, Tu PEUX
QUAND MEME ...

QUE Tu 50iS UNE FilLE oV
UN GARGON, TV PEux LTRE




HCE - Formation a I'égalité filles-gargons : Faire des personnels enseignants
et d’éducation les moteurs de I'apprentissage et de I'expérience de I'égalité

IOutiIs égalité fille - garcon fondés sur le genre
b. Des outils & destination des enseignant.e.s

Pour développer une pédagogie égalitaire en classe, les membres de |'équipe éducative peuvent s’appuyer sur
des travaux de recherche importants qui se sont développés, notamment en sciences de |'éducation, depuis pres
de trente ans.

Des outils pratiques ont également été congus et sont diffusés par le ministére de |'Education nationale, de
I'Enseignement supérieur et de la Recherche.

Une enquéte menée aupreés des personnels des académies de Lyon et de Grenoble, en novembre 2011, par I'Institut
EgaliGone en partenariat avec |'Université Lumiéere Lyon 2 soulignait alors qu'ils étaient encore largement méconnus.
38 % des enquété.e.s déclaraient ainsi ne connaitre aucun des outils cités dans le questionnaire*8, ce qui n‘est pas
étonnant, dans la mesure ol 88 % des enquété.e.s déclarent n'avoir jamais regu de formation sur la question. ||
n'en reste pas moins que les répondant.e.s manifestaient un véritable intérét pour la thématique : 47 % se déclaraient
ainsi intéressé.e.s par de futures formations sur le sujet.

De nouveaux outils ont depuis été mis en place par le ministére et le site « Outils égalité filles-gargons », lancé en
novembre 2014, les compile sur une page dédiée. Il serait sans doute intéressant de mesurer aujourd’hui le degré
de connaissance de cette plateforme et des nouveaux outils, afin d'ajuster et de préciser les efforts de diffusion et
de généralisation encore nécessaires.

Plusieurs ressources existent :

Le Bulletin officiel du ministére consacré a I'égalité en 2000

» En 2000, un numéro hors-série du Bulletin Officiel du ministére de I'Education nationale consacré a |'égalité*?
listait des pistes de réflexion et des recommandations autour de situations trés concrétes de la vie scolaire,

Voici quelques scénarii pour exemple :

» concernant |'évaluation :

SCENARIOS | STERSOTYZES | CONSEQUENCES

Sofraerio 4.1

Julie et Chnstophe, éléves
de la méme classe de
3¢me, ont obtenuv av ler
tnmestre la méme moyenne
en mathématiques : 13,
Sur leur bulletin scolaire,
figurent les mentions :
- “Julie a fourni de gros
efforts, travail sérieux.
Continuez.”
- "Christophe est en
dessous de ses possibili-
tés. Pourrait étre un éldve
brillant s"il travaillait
plus réguliérement.”

En mathématiques, les

filles réussissent en

travaillant beaucoup. Les

gargons peuvent souvent

mieux faire : ils n'exploi -
tent pas toutes leurs possi -
bilités.

Question:

Une méme note mesure-

rait-elle des éléments
différents selon les sexes 7

On utilise souvent un
double standard dans
"évaluation des filles et
des gar¢ons : on juge les
filles sur leur travail, les
gargons sur leurs capacités
intellectuelles.

Cela renforce chez les
filles le sentment qu'elles
ontd’étre mons bonnes en
mathématiques que les
gargons. Elles pensent
que pour réussiren mathé-
matiques, il faut avoir la
“bosse™ des maths et
qu’elles ne I ont pas.

Prendre conscience de ce
double standard dans|’ éva-
luation des filles et des
gar¢ons dans les matidres
connotées masculines ou
[éminines.

Pour éviter les effets
d’étiquetage selon le sexe
des éléves dans la notation,
on peul dés le début de
I"année scolaire, corriger
les devoirs anonymés .

Veiller, dans le libellé des
appréciations sur les bulle-
tins scolaires, a valoriser
les filles autant sur leurs
compétences que sur le
travail fourni.

Twio 4.2

48 - Enquéte réalisée par ['Institut EgaliGone, en collaboration avec 'Université Lyon 2 auprés des équipes éducatives des rectorats de Lyon et
Grenoble, novembre 2011,
49 - Bulletin officiel Hors-série n®10, « A I'école, au collége et au lycée : de la mixité a I'égalité », 2 novembre 2000.
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AGLE = Formation a i egaiite rines-gargons . raire des personneis enseignanis
et d’éducation les moteurs de I'apprentissage et de I'expérience de I'égalité

» concernant les activités sportives :

SAANARIOS

STEREOTYFES

Sofrario 3.1

L:n 4¢me, au cours d'édu-
cation physique et sporli
ve, un tournoi de handball
est organisé en équipes
mixtes.

[D’emblée, les gar¢ons
prennent les postes d’avant.
Les illes, reléguées a
I"armiére, ne parviennent
pas a prendre leur place
dans le jeu.

Les filles sont moins com -
batives. Elles ont peur des

coups. Elles tirent moins

bien et moins fort que les

gargons.

Question:

Dans une activité qui
implique I'engagement
physique, faut-il laisser les
filles et les gargons s"ins-
taller dans des comporte

L& jeu va rapidement étre
I"affaire des gargons, les
filles vont se sentir inutiles
et &étre renforcées dans une
passivité qui les détache
de I'espnit collectif du jeu.

Relever I'organisation
spontande des équipesenin

sistant sur I'aspect collectif
du jeu ol chacun a son rdle.

Placer des filles et des gar-
gons aux postes d'arriére et
davant.

Mettre les filles en con-
[lance au cours d’ exercices
d’ entrainement aux matchs.

ments qui leur conviennent
spontanément ? Valonser les performances de

I' &quipe nationale [éminine.

T—io3 >

Le site « Outils égalité filles-gargons »

Lancé en novembre 2014, le site « Outils égalité filles-gargons », réalisé par le ministére de I'Education nationale,
de |'Enseignement supérieur et de la Recherche et son opérateur public Canopé, permet via une entrée unique
d'accéder a un grand nombre de ressources (https://www.reseau-canope.fr/outils-egalite-filles-garcons.html) :

» les textes de référence ;

LES CHOIX D'ORIENTATION DETERMINES ET LES
FREINS A L'ORIENTATION CHOISIE

» des conférences thématiques d’expert.e.s-
chercheur.euse.s ;

Des parcours différenciés quelles que soient les filidres ? Pourquoi ce constat malgré une
préoccupation ministérielle depuis les années 1980 ?

» des témoignages vidéos d'équipes éducatives
d'établissement ayant développé un projet
autour de I'égalité filles-gargons ;

»des rapports institutionnels liés a I'égalité
femmes-hommes, en particulier émanant du
Haut Conseil a I'Egalité ;

»des pistes, matiére par matiére, pour aborder
I'égalité femmes-hommes dans le cadre des
enseignements.

Francoise Vouillot, militante du genre
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Evaluation des futurs professeurs sur les fondements du « genre »
. Intégrer I'egalité filles-garcons aux concours de recrutement

Le concours de fin de master 1 structure le travail des étudiant.e.s :

Le Master 1 réalisé au sein des ESPE vise a préparer les concours de recrutement des personnels de |'Education,
qui ont lieu a la fin du deuxiéme semestre’?, Entre la premiére et la deuxiéme année, le concours constitue donc
une étape clé pour ces étudiant.e.s. Dans leur rapport, DHUME, EL MASSIOUI et SOTTO mettent en avant I'intérét
prioritaire accordé par les étudiant.e.s a ce « sésame » qui permet |'accés au métier, comme en atteste une
enseignante en ESPE :

« Sur la premiére année, les étudiants ont pour ligne de mire le concours qu'ils passent en avril
de la premiére année, donc c’est ce qui pilote beaucoup leur pensée et leur vision utilitariste
de la formation » (p.55).

Dans le cadre du barométre réalisé par le HCE, plusieurs ESPE soulignent « I'angle utilitaire » adopté par les
étudiant.e.s dans le cadre de la préparation du concours :

» Lorraine : « Les étudiants et fonctionnaires-stagiaires investissent principalement ce type de champ sous
I'angle utilitaire car ils sont obnubilés par les épreuves écrites et orales des concours en M1 et par leur
responsabilité face a leur classe en M2 », qui suggére de « trouver des modalités de concours qui en limitent
les effets “couperet” anxiogénes et peu propices a la réflexion de fond » ;

» Versailles : « La thématique n’a pas de place réelle dans le concours dont la préparation monopolise fort
justement toute |'attention des étudiant.e.s ; dans la formation, les étudiant.e.s doivent traiter de toutes les
questions scolaires sans qu‘aucune indication en termes de priorité soit donnée et du coup la question de
I'égalité filles-garcons, trés méconnue (beaucoup d’enseignant.e.s pas du tout formé.e.s aux études de
genre et aux questions d'éducation a I'égalité pensent pouvoir en parler dans leur cours “a la volée”) est
jugée secondaire par rapport a d'autres thématiques qu‘elle recoupe pourtant ».

Faire de |'égalité filles-gargons et de son intégration aux pratiques pédagogiques et aux savoirs scolaires un
incontournable pourrait permettre un plus grand intérét et une plus grande appropriation de la thématique par les
enseignant.e.s et les personnels de direction.

C'est d'ailleurs une recommandation émise en 2013 par I'Inspection Générale de I'Education Nationale’" :

» « les concours de recrutement des enseignants : les épreuves a visée professionnelle devraient
pouvoir prendre en compte des situations ou la question des rapports sociaux de genre revét
une dimension pédagogique

» les concours de recrutement des personnels d'inspection et de direction : les référentiels

devraient mentionner explicitement le nécessaire engagement des personnels d’encadrement
au service de I'égalité entre filles et gargons. »

Dans sa feuille de route 2016 pour I'égalité réelle entre les femmes et les hommes, le ministére de I’'Education
nationale s’engage en outre a ce que :

« En lien avec I'lGEN, la DGESCO veille a une meilleure prise en compte de I'égalité femmes-
hommes dans les références bibliographiques de préparation aux concours et formulera des
préconisations pour éviter tout stéréotype sexiste dans les sujets d‘examen et de concours. »

(p. 56).

70 - Certaines ESPE proposent également des dispositifs spécifiques de préparation au concours en M2 pour celles et ceux ayant échoué a la fin
du M1,

71 - IGEN, Rapport « L'égalité entre les filles et les gargons dans les écoles et les établissements », 2013, p.76. 1 O 5



